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INTRODUCTION 



1.1 Les buts du programme de franf*aia au secondaire 

Au secondairey les buts du programme de fran$ais consistent & : 

• amener I'^l^ve k d6velopper sa competence langagi^re a travers la 
comprehension et la production orale et ^crite de discours signlfiants de 
nature et de complexity varices; 

• d^couvrir les valeurs socioculturelles de la communaut^ francophone. 

En communication orale, l*enseignant ou I'enselgnante devra : 

• amener I'^ldve i d^velopper sa competence langagidre, en utilisant divers 
processus mentaux; 

• continuer k d^velopper chez rei^ve les habiletes k comprendre et a 
produire des discours oraux signifiants, commences k i'eiementaire, de 
fa$on k ce quMl soit capable de comprendre et produire des discours oraux 
de plus en plus complexes; 

• promouvoir Tutilisation de la langue frangaise com me outil de 
communication; 

• sensibiliscr I'^ldve en immersion aux valeurs socioculturelles de la 
communaute francophone dMci et d'ailleurs k travers des discours oraux 
repr^sentatifs de ces communautes et d^velopper un esprit d'appreciation 
et de respect pour la culture et Ic style de vie et le mode de penser des 

francophones. 

1.2 Comment le programme atteindra-t-U ces buts? 

Le programme de frangais au secondaire se propose d'atteindre ces buts au 
moyen de discours varies et signifiants r^partis de la 7c k la 12e annee. En 
consultant le sommaire des discours au programme de la 7e annee k la 12^ 
ann^e^ I'enseignant ou I'enseignante conststera une progression tant au niveau 
de la difficult^ des discours k ^couter qu'au niveau des discours que i'ei^ve 
aura k produire oraiement. Par exemple, pour le discours ludique/poetique, 
reidve de 7^ ann^e produira des sayndtes, alors que Tdl^ve de 12e ann^e, pour 
le mdme type de discours, produira oraiement des poemes (creation 
personnelle). 



Les tableaux suivants lllustrent I'ensemble des discours qui seront au programme de 
French Language Arts du secondaire en communication orale (comprehension et 
production). 




TABLEAU SYNTH^SB DBS TYPES DB OISCOURS AU PROGRAMME DU SECOHDAIRE EN COMPRfeHBNSIOW ORALE 





INPORMATIF 


INCITATIF 


EXPRESSIIF 


LUDI9UB/POtoQUB 


76 




Cassettes : 
expose informatif sur 
un sujet li^ & 
I'actualit^ 


Mode d'emploi ou 
instructions 


Cassettes : 
GoQts/sentiments de 
quelqu'un 


R6eits d'aventures 

Cassettes : chansons populaires 




P 
O 
R 
M 




Mode d'emploi ou 
instructions 


Exposes expressifs (les 
gfoflts/sentiments de 
quelqu^un) 


R^cits d'aventures 
Cassettes : Podmes 


ge 


E 
S 

D 

E 




Regies de jeux 


Exposes expressifs (les 
gofits/sentiments de 
quelqu'un) 


Podmes 

Chansons folkloriques 


IOC 


D 
I 

S 
C 
O 
U 
R 
S 


Documentaires sur un 
sujet non lie a 
I'actualite 




Courtes entrevues 
visant & faire 
connaftre une 
personnalite 


Contes ou thefitre 


lie 




a caractepe social ou 
humanitaire 




Nouvelles ou theatre 






Reportage 


Messages publicitaires 
pelatifs a la 
consommatlon 




Theatre ou telepoman 






— les discours litteraires — 
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TABLEAU SYNTH^B DES TYPES DE DISCOURS AU PROGRAMME DU SECONDAIRE EN PRODUCTION ORALE 





INFORMATIF 


INCITATIF 


BXPRBSSIF 


LUDIQUE/P06nQUB 


7C 




exposes informatlfs 
sur un sujet non li^ a 
Tactualitd 


Instructions avec 
demonstration 




Sayndte 


Se 


F 
D 
R 
M 




Instruction^ flvee 
demonstrf ? i' 1 


Exposes expressifs 
(ses gouts/sentiments) 


Saynete 


9c 


E 
S 

D 
K 


Comples rendus 
d'evenements 




Exposes expressifs 
(ses gouts/sentiments) 


Saynete 




D 
I 

S 

c 


Kxposes informatifs 
sur un sujet lie ou non 
a I'actualite 




Exposes expressifs 
(sentiments/opinions) 




ue 


o 

u 

R 
S 


Exposes informatifs 
expiiquant un sujet 
d'actuaiite 




Exposes expressifs 
(son opinion sur un 
sujet controverse) 




12e 




exposes informatifs 
visant a expliquer un 
sujet lie ou non a 
raetualit^ 






Poemcs (creation personnelle) 






Im les discours non-iitteraires 


1 les discours litt^raires — 
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Le progn&mme (f^tudc^ un minimum 



La selection des discours specif iques au programme du secondaire, que ce soit 
en production orale ou en comprehension orale, peut parfois parattre 
contraignante i Tenseignant ou k I'enseignante* II arrive en effet qu'au cours 
d*une 8 .6e scolaire, un ^v^nement, attendu ou non, se presente et donne k la 
majority des 61dves ^occasion de satisfaire une intention d3 communication 
authentique, 

Prenons par exemple^ la situation typique du lundi matin dans une classe de 
12e ann^e. Les 6ldves en immersion habitent souvent loin les uns des autres ; 
ils veulent se raconter ce quMIs ont fait pendant la fin de semaine« 
L^enseignant ou Tenseignante examine les objectifs d developper en production 
orale dans le programme d'^tudes de 11^ ann^e : des exposes informatifs sur un 
sujet d'aclualite et des exposes expressifs (opinion sur un sujet controverse). 
Rien qui corresponde i ce que les dldves vivent en ce moment. 

Un autre exemple est un groupe d*6Idves (IK ann6e) de Lethbridge, pr^parant 
un voyage en France pendant les vacances de Pftques. Tout ce qui concerne les 
diffdrents aspects de la vie dans ce pays les int^resse enormement. 
L'enseignant ou Venseignante a en sa possesion quelques documents video, 11 
ou elle examine les objectifs h developper en comprehension orale dans le 
programme de 11^ ann^e : ^couter des messages publicitaires, des pieces de 
theatre, des nouvelles. L6 non plus, rien ne correspond k ce que ses eleves 
vivent en ce moment particulier. 

Le desir exprime par les ei^ves dans ces deux exemples d^activites, depasse le 
programme prescrit quMls devront couvrir cette snnee en communication 
orale. 

L'enseignant et Tenseignante doivent savoir que les habiletes k developper, qui 
sont prescrites dans le programme d'etudes, (1989) representent un minimum 
(environ 75% du temps d^enseignement du cours de fran$ais) et que ce 
programme leur donne la latitude d'ajouter d^autres habiletes d developper 
(voir la section Bnriehisseraent du programme d*etudes ou le document d^appui 
sur les valeurs socioculturelles qui suggerent bon nombre d^activites), pourvu 



qu*U8 s*assurent de couvrlr le minimum prescrit* yactivitd d^sir^e par les 
§ldves dans les examples precedents, pourrait done trds bien s'int^grer au 
prograrTime. II est entendu que cette activity sMnscrit k IMnt^rieur de la mdme 
demarche pedagogique pr6conisee par le programme. 

A I'^lementaire, I'enseignant et Tenseignante travaillent d d^velopper chez 
l'61^ve la production orale dans tous les types de discours (informatif, 
expressif, incitatif et ludique/poetique). Par contre, au seeondaire, 
Tenselgnant ou I'enseig^ante concentrera chaque annde son attention sur 
certains discours seulement et ce, parce que le temps d*enseig^ement du 
fran$ais, d^termind au secondaire, ne permet pas de tout faire. Par 
consequent, il est possible qu^un ou plusieurs types de discours aient ^t^ omis 
volontairement du programme d'une annee scolaire en particulier. 

La clientele cible 

LMnformation contenue dans le volet COMMUNICATION ORALE du guide 
d^enseignement vise les ^Idves en immersion de niveau moyen et fort. Nous 
ddfinissons le terme «moyen» de la fajon suivante ; un dldve qui comprend un 
discours oral adapts k son niveau et un eldve qui produit un discours oral avec 
la facility et les difficult ^s usuelles a son stade de developpement* Nous 
d^finissons le terme «fort» de la fagon suivante : un 6ldve qui reussit 
facilement d comprendre le sens d^un discours oral de son niveau scolaire et un 
ei^ve qui reussit facilement k produire oralement un discours de son niveau 
scolaire {h ne pas confondre avec le terme «dou6»). Tout ecart k ces normes 
sous-entend des adaptations de la part de Tenseignant ou de Tenseignante. 



LE DfeVBLOPPEMENT DE LTiABILBTfe A COMPRENDRE UN DISCOURS ORAL 



2*1 Histofique 

La perception d'un message oral par un Jnterlocuteur ou une interlocutrice sous- 
entend la mise en marche de plusieurs processus sur lesquels nous savons bien 
peu de choses ^ Theure actuelle* H est beaucoup plus facile de parler des 
elements caract^ristiques de la production orale que des divers 6i6ments qui 
entrent en ligne de compte lors de la comprehension d^un discours oral. 

La difficult^ h observer le processus de comprehension orale^ qui est en fin de 
compte interne et A toute fin pratique invisible, est trds similaire k celle 
6prouv6e par les chercheurs en lecture; h la difierence qu'il s'est effectu6 
beaucoup plus de recherches en lecture qu'en comprehension orale. Cela a pour 
effet que nous disposons aujourd'hui d'une quantite d^nformations sur les 
processus en action lors d*une lecture et trds peu sur eeux utilises lors de 
l'6coute^ 

2.2 La definition de lliabilete h comprendre un discours oral 

Essentiellement, pour tout interlocuteur ou interlocutrice^ l*habilete 4 6couter 
un discours consiste k comprendre Ic sens de ee qui est dit en fonction d^une 
intention de communication qu'U a formulae avant d^entreprendre r^coute du 
discours. 

Pour arriver k decouvrir le sens de ce quMl ^coute, T^ldve fera appel h de 
multiples operations mentales. 

2.2.1 Comprendre un discours oral : une intention de communication k satisfaire 

a) Qu^entendons-nous par intention de communication k satisfaire? 

Par intention de communication a satisfaire, il faut entendre : 

- IMntention A laquelie i*eidve cherche k repondre; 

- La mise en branle de processus mentaux qui permettent k T^ldve de traiter 
^information explicite et implicite du discours repondant k cette intention. 



L*6leve du secondaire qui eeoute un discours a une intention de 
communication; c^est k dire quMI sait pourquol il 6coute le discours quMl a 
choisi : quels sont les mot if s, les raisons, qui Vont amene d ^couter son 
discours. Veut-il sMnformer, sMnformer sur les opinions de quelqu*un, 
sMnformer dans Je but d'agir, de se divertir? Cette 4coute est un 
investissement personnel. 

La situation que Tenseignant ou I'enseignante s'efforcerp. de reproduire dans la 
salle de classe est celle d*une dcoute personnelle; r§ldve proposerait iMntention 
d'dcoute, intention qui eorrespondrait 6 ses besoins, ses motifs, ses int^rfits. 
En fonction des choix de discours precis faits au Secondaire, il arrivera que ce 
soit I'enseignant ou Tenseignante qui propose IMntention de communication. 
Les 6ldves se rallieront g^n6ralement ^ IMntention propos^e, sMls ont 6t6 
consult^s sur le choix du discours. 

L'intention de communication en §coute identifiera trds clairement lequel des 
cinq processus mentaux sera en observation pendant l*6coute d'un discours 
donn§. C'est I'utilisation des processus mentaux qui permet & I'^ldve de traiter 
IMnformation implicite et explicite du texte de fajon k r^pondre d son 
intention de communication. 

Au secondaire, l*^ldve en immersion sera amene €^ ddvelopper son habilet6 k 
6couter des discours specifiques. Selon la demarche proposee pour les discours 
non-litt^raires, cette intention sera identique pour les trois etapes du module : 
le d^veloppement (K^ activite), le r6investissement (2© activity) et 
revaluation (3e activity). 

C^est done dire qu^un 6leve ayant Eeoute un discours correspondent k son 
intention de depart et qui a trouve dans ce discours les informations qu'il 
cherchait, a r^alis^ son intention de communication (ecoute avec une intention 
precise). 

Prenons l*exemple d*un eleve de 9e annee qui a com me intention d^ecoute de 
vouloir se renseigner sur les sentiments eprouves par un detenteur de record 
Guinest* (Un record d*endurance, Parcours 2). SMI trouve dans ce discours 
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IMnformatlon recherch^e, Tdldve aura realise son intention de communication. 
Si cet ^Idve n'avait pas trouve dMnformations relatives aux sentiments 
^prouvls par un Claude Lafrenidre» et quMi avait continue son dcoute, nous 
dirions quMl n'a pas rSussi k satisfaire son intention de communication. 

U peut 6tre utile, & quelques reprises pendant Tannic scolaire, de proposer 
intentionneliement aux ^Idves des discours qui ne correspondent pas & leur 
intention d^icoute^ afin de les sensit^iliser au fait quMl est possible de 
rencontrer des discours qui ne correspondent pas & intention de depart et quMl 
est inutile d'lnvestir du temps A 6couter un discours qui n'est pas pertinent. 
Iltablir au prdalable ce quMl cherche avec precision, est done un moyen sftr 
pour r^ldve de s'^viter des dcoutes inutiles. 

Les exemples qui suivent aideront Tenseignant ou Tensei^ante & verifier si 
IMntention de communication de T^ldve est formulee ad^quatement. 

b) Exemoles de formulation d*une intention de communication en comp'^^ h ension 
orale, 

Discours informatif 

Intention de communication 4 satisfaire : 



STinformer sur un sujet 



Habilet^ k d^velopper : 

6couter un discours k caractdre Informatif. 
Processus mental k utiliser : 

Rep^rer Tinformation. 
Activity 4 r^aliser : 

L^^Idve dcoutera un documentaire sur la faim dans le monde afin de rep^rer de 
IMnformatlon concernant les pays ayant besom d^aide. 



Discours expressif 

Intention de communication k satisfaire : 



^informer sur les goOts* lea sentlmenta iTune personne 



Habiletd h d^velopper : 

^couter un discours k caractdre expressif. 
Processus mental k utiliser : 

Inf6rer de Tinformation. 
Activity d r^aliser : 

L*61^ve 6coutera Texpos^ k caractdre expressif de quelques h6ros dans le but 

de s'informer pour d^gager les qualitds morales n^cessaires pour devenir un 

heros« 

Discours incitatif 

Intention de communication d satisfaire : 



^informer pour agir 



Habilet^ k d^velopper : 

^couter un discours k caract^re incitatif* 
Processus mental k utiliser : 

^valuer de ^information. 
Activity k r^aliser ; 

L*6l6ve ^coutera des messages publieitaires sur les colas afin de sMnformer 

pour determiner laquelle des marques de cola fournit les informations les 

plus objectives quant au produit. 
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Discout>. ludique/po6tique 

Intention de communication & satiafalre : 



Satisfaire un besoin cf imaginaire 



Habilet^ k d^velopper : 

^couter un discours k caraetdre ludique/po^tique. 
Processus mental h utiliser : 

Inf^rer de lUnformation, 
Activity h rdaliser : 

L'^ldve 6coutera la chanson Le blues du businessman (C.Dubois) afin de 

d^eouvpir les valeups personnelles du personnage principal. 

2.2.2 Les processus mentaux 

a) Comprendre un discours k l*aide des processus mentaux 

En plus d'avoir recours k ses experiences et connaissances ant^rieures (son 
vt&cu et la connaissance du sujet) et ^ ses experiences et connaissances de la 
langue^ I^eidve en situation de comprehension oraie devra utiliser ses 
conn«»issanees cognitives afin de r^aliser son intention de communication^ 
c*est-&-dire utiliser des processus mentaux pour trailer IMnforroation du 
discours. Ces processus mentaux sent : le rep^rage^ la s^lectlon^ le 
regroupement et rinf^rence dMnformatlons en vue d'dtre capable de donner du 
sens au discours ficoute. Le sens recherche dependra de iMntention de 
communication qui aura ete determinee au depart. L'^valuation est le 
processus mental qui sera utilise par reidve une fois qu*il aura trouve le sens 
du message du discours quMl a ecoute dans la mesure oO il aurait par exemple 
k juger> critiquer ou prendre une decision. 

^ — — — 

L^eieve n*ecoute pas simplement pour ecouter (entendre). II utilisera les 
processus mentaux dont II aura besoin pour repondr*- si son intention de 
communication et comprendre ee quMI ecoute. 
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b) Les connalssances cognltives s les processus mentaux 



LE REPilRAGE 



Le rep^rage fait r^f^rence k la recherche dMn for mat ions qui sont donn^es 
intfigralement, explicitement dans le discours oral. L'^l^ve peut ici rep6rer un 
mot^ un groupe de mots ou une phrase du discours qui correspond 4 
rinformation recherch^e. Par example, suite au visionnement de «Bou9ille et 
les Ju8tes,» (lie ann^e, s'adresser A Access) I'^ldve rep6rera le nom de toutes 
les personnes et les reproduira int^gralement sur une affiche ou fera un arbre 
g^ndalogique. 



LA SELECTION 



LMnformation, que I'^l^ve recherche, se trouve dans Tensemble d'autres 
donn^es dont il n'a pas besoin. 11 doit done s6lectionncr I'information qui lui 
est n^cessaire 4 ce moment-ci. Par exemple, suite k I'^coute du discours Un 
record d*eiidiirancc, (9^ ann6e, Parcours 2, cassette) I'^l^ve identifiera les 
effets n^gatifs de cette performance. 



LE REGROUPEMENT 



L'information recherch#e par Tinterlocuteur ou I'interlocutrice se trouve k 
differents endroits dans le discours ou m#me dans plusieurs textes. L*6ldve 
doit done repdrer ^information, la select ionner et la rcgrouper afin de la 
r6sumer, la comparer (Gaouette, 1986). Par exemple, suite k I'^coute de 
plusieurs chpnsons folkloriques (9e ann6e), I'^idve fera un r^sum^ de IMmage de 
la femme k cette dpoque. 



L'INFERENCE 



LMnformation recherchee n'est pas donn^e explicitement dans le discours. 
L'^ldve doit done faire appel k ses connaissances ant^rieures du sujet et k 
celled qu'il a trouvees dans le discours pour d^couvrir l'information recherchee. 
Prenons I'exemple d'un eldve qui ecoute une pidce de th^fttre avec I'intention 
de d^crire les traits de caractere des personnages principaux. Certaines 



informations devront gtre inf^r^es par l'61dve» A partir des interactions des 
personnages entre eux, h partir d'actions ou de gestes pos6s par les 
personnagfes, etc. 

L'^VALUATION 

L'6valuatIon se situe aprds la comprehension du message. C'est un processus 
mental, mais qui, contrairement aux autres processus mentaux pr^c^demment 
mentionn^s, n'est pas un moyen 4 la disposition de I'^ldve essayant de 
comprendre le sens du discours qu'il ^coute. Elle permet, par exemple, k 
r^Idve de choisir, entre deux reportages sur le nouveau dollar canadien, celui 
qui informe le plus sur ses avantages. L*6valuation permet aussi d I'eldve de 
verifier si le disco jrs oral dcout6 r^pond k son intention d*6coute. 
Essentiellement, I'^ldve devra juger de la pertinence de Tinformation dcout^e. 



L'^ldve aura recours k un ou plusieurs processus mentaux selon Tintention de 
communication quMl aura identifi^e (Gibson, 1975). Toutefois, I'enseignant ou 
I'enselgnante en s6lectionnera un en particulier, qu'il observera; ce sera le plus 
complexe. Le mdme processus mental sera maintenu tout au long de la demarche 
et sera 6valu6 en m§me temps que lliabilet^. L'enseignant et I'enseignante doivent 
s'assurer de proposer k I'^ldve, au cours de I'ann^e, diff6rentes situations qui 
permettront un usage diversifi^ de tous les processus mentaux. 



2.3 Les variables influencant le d^veloppement de I'habilet^ & dcouter un discours 

II est impossible d'ignorer le rOle de certaines variables dans le d6veloppement de 
Itiabilete k 6couter de l'6ldve. Ces variables peuvent dtre Intrinsd^ues ou 
extrinsdques. 

2.3.1 Les variables intrins^ques (vdcu) 

• ses connaissances et ses experiences ant^rieures 

• ses connaissances et ses experiences linguistiques 
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a) Les connaissances et les experiences ant6rleures 

Pour r6uss?r la comprehension d*un message oral, Tinterlocuteur et 
IMnterlocutrice dolvent s'engager personnellement. lis doivent vouloir 
explorer, eiucider, donner du sens au message quails ecoutent* Ceci est encore 
plus vpRi lorsque r^ldve n'a pas le support de IMmage pour Taider k comprendre 
ce quMl entend. L'^ldve doit done avoir de rint^rdt au depart pour le discours 
oral propose* 

Determiner une intention de communication, avant d^entreprendre recoute 
d'un discours, aide reieve k s^engager, mais ce n'est pas suff isant pour assurer 
la reussite de la comprehension d'un discours oral. LMnterlocuteur et 
IMnterlocutrice adultes competents s'arrdtent peu h penser aux connaissances 
acquises anterieurement auxquelles ils se refdrent pour mieux interpreter ce 
quMls entendent. 11 en va de mSme pour reidve du secondaire. Cependant, si 
IMnterlocuteur ou IMnterlocutrice adulte peut puiser dans son vaste repertoire 
d^experiences et d^ecoutes pour comprendre son discours oral, il ne peut en 
etre de mfime, lorsqu'il s'agit d'adolescents ou d'adolescentes qui poss^dent un 
bagage plus limite* 

1* Les connaissances ayant une valeur intellectuelle 

En ce qui concerne les connaissa'^ces ayant une valeur intellectuelle, prenons 
Texemple du recit d'aventures Le St-Laurent en Rayac (8^ annee, Pareours 1, 
cassette)* L^eidve qui, au depart, ne connatt pas la geographic du Quebec le 
long du St-Laurent et ignore le vccabulaire specialise du kayac, aura de la 
difficulte h identifier ^information qui est pertinente k son intention de 
communication et ne pourra attribuer un sens aux mots et aux expressions qui 
vehiculent ^information quMl cherche. L'eieve entendra le discours oral, sans 
pour autant etre capable d'extraire le sens de ce quMl vient d*entendre. Dans 
une situation semblable, il serait facile pour Tenseignant ou T^nseignante de 
presenter un film sur le kayac ou de prevoir le vocabulaire qui creera une 
difficulte, pour ensuite le presenter dans une activite communicative. Cette 
activite peut se faire facilement lors de la deuxi^me etape de la demarche 
pedagogique, c*est-^-dire lors de Tamorce. Elle rendra recoute du discours 
vise plus facile parce que plus signifiante pour reieve. 
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2. Les connaissances ayant une valeur affective 

En ce qui concerne les connaissances ayant une valeur affective^ prenons 
Texemple d*un discours oral expressif, Tenseignant ou Tenseignante devra peut- 
§tre s'attendre & ce qu'un dl^ve donne un sens different, au discours oral 
^cout^t que celui pr6vu dans Tlntention dc depart. 

Le rdle de Tenseignant et de Tenaeignante est done primordial; ils doivent 
s'assurer que l*61dve poisMe un minimum de bagage (connaissances de la 
langue et du sujet) pour entreprendre une situation d^^ute. Vour que cette 
situation soit une experience positive que T^ldve voudra r^pdter^ Tenseignant 
ou I'enseignante devra s*assurer qu'elle soit significative. II est Evident qu*on 
ne peut constamment presenter des discours oraux qui se limitent au v6cu et 
aux Int^rdts de r6ldve» et ce n^est pas le but recherch^^ Cependant, il est 
essentiel que Tenseignant ou Tenseignante s*assure d*un point de contact entre 
le v^cu de I'^ldve et le discours oral proposd» af in de pouvoir I'amener vers de 
nouvelles experiences. 

^COUTER, C'EST ESSBNTIELLEMENT COMPRBNDRB LE SENS DE CE QUI 
EST DIT, et cette comprehension sera grandement influencee par ie bagage 
d'experiences personnelles de Teldve. 

b) Les connaissances et experiences Hnguistiques 

L'interlocuteur ou IMnterlocutrice sont engages ua.is un processus tr^s actif^ 
lorsquML essaient de comprendre le sens d'un message reju. II s^agit d^abord de 
decider si le son ou la serie de sons entendus est organis^e en un systdme quMls 
connaissent. LMnterlocuteur ou IMnterlocutrice qui reconnaissent le systdme 
comme etant familier^ pourront sectionner cette s^rie de sons en mots ou en 
phrases. Simultanement, il feront un effort de construction de sens pour en 
arriver ^ non seulement entendre^ mais aussi k comprendre le message 
transmis. 

Tout comme en lecture, pour comprendre le message, P^ldve anticipera la 
suite du message, verifiera ses hypotheses, fera reference k certaines 
connaissances, experiences linguistiques et para-linguistiques pour s^aider dans 
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sa tftche. II apporte avec lui son experience d'audlteur ou d'auditrice^ e*est-A- 
dire ie temps consacr^ k cette activite en frangais et la vari^t^ de discours 
oraux auxquels il aura ^t^ expose. De plust sa connaissance de la langue^ ses 
experiences pass^esy ses int^rdts et ses connaissances g^nerales pour pouvoir 
donner du sens k un discours t rah 

Bien souventy en immersion^ les eidves ont eu des contacts limitds avec des 
francophones, des francophiles, autres que ceux qui ieur enseig^ent. A 
l*ei6mentaire, les eidves resolvent souvent tout leur enseignement du mdme 
enseignant on enseignante pendant une ann^e complete et parfois pendant plus 
d'une ann^e. Les circonstances qui entourent la r^alitd pratique et physique 
(distance pour entrer en contact avec une communaut^ francophone ) des 
programmes dMmmersion ont comme rdsultat de limlter les niveaux de langue, 
les accent St les context es auxquels I'^ldve en immersion peut dtre expose. La 
competence sociolinguistlque de l*eidve en immersion n*est done pas trds 
developpee^ 

Les objectifs en comprehension orale au programme du secondaire 
representent pour reieve en immersion Toccasion de transcender (depasser) ses 
experiences quotidiennes et d^explorer par I'usage de la cassette, de la 
videocassette, du disque, du film, etc. les realites de la grande communaute 
francophone, qui ne lui sont pas accessibles par IMmprime, c'est-^^-dire les 
accents, les niveaux de langue, les conversations du quotidien, etc. Ces 
situations de comprehensions orales mettront quelquefois Televe dans une 
situation oil il ne benef iciera pas de support visueL 

II est indeniable que l^ei^ve du secondaire, d^s quMl «sort» de sa situation 
habituelle (contexte de salle de classe), fait face k une situation oh sa 
capacite normale de comprendre un message est ebraniee. II pourra avoir de 
la difficuite k comprendre ce quMl entendra, parce quMl aura eu peu 
d^experience k mettre en phrases ces sons qu'il entend. U est possible que si 
les eieves avaient eu le texte ecrit au lieu d^ecouter la cassette, la 
comprehension du message serait superieure. Ceci s'explique par la plus 
grande pratique en lecture chez les eieves en immersion. 



16 



Bn r6sum6, IWve en immersion sera plac6 dans des situations culturelles qui 
lui sont Inconnues, des con^extes inhabituels, des niveaux de langue diff^rents 
de celui qu'il utilise ou que I'on utilise autour de lui. Certaines connaissances 
intellectuelles et linguistiques lui feront d^faut pour bien saisir le sens de ce 
qu'il entend. La solution i cette situation d^savantageuse et stressante pour 
I'^l^ve en immersion se trouve dans I'amorce faite par I'enseignant ou 
I'enselgnante. En effet, un des rdles de Tamorce est d'assurer d I'^l^ve le 
bagage de connaissances n^cessaires pour qu'il puisse comprt ndre le contenu 
de document auditif utilise. 

1. Les niveaux de Isngue 

a) Definition du concept de niveau de langue 

fetant donn6 qu'une soci6t6 doit faire des choix linguistiques, tant au niveau de 
I'oral que de l'6crit (le clioix d'une norme), par consequent, la langue parl^e ou 
6crite peut prendre diff^rentes formes, c'est-d-dire qu'on peut parler une 
mdme langue mais de diff^rentes fagons. 

C'est la norme qui en quelque sorte, compte tenu de I'organisation culturelle, 
politique, sociale, 6conomique d'une soci6t6, va determiner I'emploi de telle 
faQon de parler plutdt que d'une autre. Les niveaux de langue correspondent 
aux diff^rentes formes, que la langue peut prendre, selon le contexte oA elle 
est utilis^e et du niveau social et inteUectuel de I'individu auquel on 
s'adressera. Par example, un ^l^ve qui raconte h un camarade I'histoire d'un 
accident dont il a et6 t^moin, utilisera un niveau de langue courante, alors 
qu'il racontera ce m§me fait au juge avec un niveau de langue plus formel, plus 
scigfne. 

Ceci, bien sQr, est une occurence entre francophones, et ne se produit jamais 
entre ^Idves en immersion qui n'ont pas v^cu '^'experiences linguistiques en 
milieu majoritairement francophone. Les eidves en immersion ne connaissent 
pas ces niveaux de langues. Us utilisent gen^ralement un fran^ais plutdt 
standard, denude d'expressions colorees, sur un ton assez familiar, 
generalement sans differencier ou sans egard d la situation de communication 
dans laquelle ils se trouvent. 
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La senslbilisation aux divers niveaux de langue commencera tn 10© ann^e. 
L'apprentlssage de la production orale se fera parall^iement i I'apprentissage 
de I'^coute; plus ces experiences d'dcoute seront fr^quentes, varices et 
int^ressantes, plus l'616ve se rapprochera dans sa production orale de la 
competence langagi^re et linguistique d'un francophone dans diverses 
situations de communication. 

b) Se familiariser avec des niveaux de langue 

L'utilisation de la langue orale peut se faire, soit au niveau formel, soit au 
niveau familier. 

Chacune de ces categories de la langue orale regroupe deux niveaux distincts 
de langue. Le niveau formel englobe le niveau specialise, le niveau litteiralre 
et le niveau standard ou neutre. Le niveau familier englobe le niveau 
populalre et le niveau courant. 

Le tableau qui suit illustre bien ces differents niveaux et les situations de 
communication (contexte langagier) qui s'y rattachent. 
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LES mVBAUX DE LANGUE A L^ORAL 


NIVBAU 


NIVBAU 
SP^ClALISlI 
" (technique 
savante^ etc.) 


Langue trds precise qui sert dans certaines disciplines. 

Exemples : la loi^ la m^decine, etc. 

Le vocabulaire est technique et est en g^n^ral 

specif iquement r6serv# un champ d^activitd. 

11 y a ^ peu prds absence d^emplois images et de 

figures de style. 


FORMEL 


. NIVEAU 
LITTfeRAlRE 


Texte ou document ecrit avec grand soin qui est dit ou 
lu. 

Exemples : Podmes 

Discours (conference, sermons, etc.) 




NIVEAU 

NEUTRE 

ou 

STANDARD 


Langue comprise par tous les francophones, peu 
importe oik ils habitent : la structure de la langue 
(vocabulaire, syntaxe) est commune a tous les 
francophones. 

Langue des madias (radio, television). 
Langue de Tenseignement. 

Langue des services publics (magasins, banques, ...). 
Langue des relations officielles* 


NIVEAU 
FAMILIER 


NIVEAU 
COURANT 


Langue correcte mais plus spontanee qui fait large 
place k des particularismes r^gionaux (vocabulaire, 
accent) et quelques anglicismes qui sans 6tre admis au 
niveau neutre, sont compris par les gens de la region. 
Langue des relations familiales. 
Langue des relations entre amis, entre copains. 
Langue des loisirs. 


NIVEAU 
POPULAJRB 


Langue qui s'^carte de la norme tant au niveau du 
vocabulaire, de la syntaxe et de Taccent. 
Lorsque I*6cart devient trop grand, on parle de 
dialecte ou de patois. 
Exemples : Target en France 

le joual au Canada 
Le joual est caractdris6 par un grand nombre 
d^anglicismes, de barbarismes, d^archaismes tant au 
niveau du vocabulaire que de la structure. 
Le vocabulaire est tr^s limits. 
Langue de la vie quotidienne des milieux populaires, 
c^est-^-dire dont le niveau dMnstruction et le revenu 
sont peu Aleves. 

Le joual fut aussi utilise k une certaine ^pcx^ue par des 
gens conscientises n reaction 6 un contexte politique 
particulier. 



Adapts de : Le fran^ats un lantratnent de communication Leu mveaux de langue. Centre de Re^sources Franco-Ontsriennes. 
LE P 0. 197» 
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Bzemples pour chacun des niveaux de langue en communication orale 
Le niveau formel/sp^ialis4 

ex. : - une 6quipe de chirurgiens effectuant une operation sup un patient; 

- discussion entre avocats ^ propos de I'application de la Constitution 
canadienne. 

Le niveau formel/lltt^raire 

ex. ! - jouep un acte de la pidce de th^fttre Zone; 

- lire oralement un extrait du roman La neige en deuil; 

- lire oralement un Editorial du journal Le Franco; 

- presenter une conference sup les femmes francophones et leur 
integration dans le milieu des affaires. 

Le niveau formel/neutre ou standard 

ex. : - dialogue entre un vendeur de grand magasin et un client (du genre «0£i 
puis-je trouver le rayon des sports ...»); 

- communication entre un enseignant et les klkves de la classe (du genre 
«Qui peut m'expliquer ce qu'il faut faire dans un cas dMntoxication?»). 

Le niveau familier/courant 

ex. : - ^change entre un adolescent et son pdre (ou sa m^re) (du genre «As-tu 
falte tes devoirs?. ..»); 

- eehange entre amis 

- (du genre «On-t-alie k piscine hier, mon fr^re et moe. Y avait aussi ma 
mdre. c'tai Tfun! ...»). 

Le niveau familier/populaire 

ex. : - dialogue entre deux personnes 

- (du geniC «Asteure qu'j^ jusse assez d'cash, j'va dte capabe d'm'acheter 
un char, t'sais ...») 

- extrait de la pi^ce de theatre A toi, pour toujours, ta Marfe-Lou de 
Michel Tremblay : «Ben, y'en avait pus de smoothy, ...t») p. 46 
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Autres exemples 

♦ J*?»i une c^phal^e alguS - niveau formel/specialis^ 
J'ai un terrible mal de t§te - niveau familier/courant 
J'ai un maudit mal de bloc - niveau familier/populaire 
Lise a revfitu sa robe d*hym6n6e - niveau formel/litt^raire 
Lise a mis sa robe de marine - niveau familier/courant 

.2 Les variables extrins^oues k I'el^ve 

• des discours signlf iants 

• des discours intdressants 

• des discours varies 

a) Des discours signif iants 

^omnipresence de la langue anglaise dans la soci6t6 albertaine est rdelle. Le 
manque d'option au niveau des stations de radio (CHFA) ou de t6l6vision 
(CBXFT), nous rappelle quotidiennement que les ressources en frangais qui 
sont offertes § l'6ldve en immersion sont limit^es. Cependant elles existent, 
mais leur presence est noy^e dans le d^ploiement de ressources pour 
anglophones. En consequence, la motivation h 6couter des Emissions 
franf*aises est trds faible chez les eidves en immersion. 

L'enseignant et I'enseignante ne peuvent pas empdcher cette situation, 
ndanmoins le choix de discours oraux varies, sigfnifiants et int^ressants qu'ils 
s61ectionnent, pourrait dtre un des facteurs significatifs influengant non 
seulement le succ^s d'une activity de comprehension orale en classe, mais 
aussi I'utilisation parascolaire, par reidve, des ressources auditives et audio- 
visuelles de sa conmunaute. L'eidve doit se retrouver dans le discours oral, 
que ce soit k tr'^ivers un personnage, un lieu, des ev^nements, des int^rdts, 
etc., slnon il perdra vite int^rdt. Si cette mdme activity etait personnelle, il 
changeralt de chatne tout simplement. C'est ce que fait I'interlocuteur ou 
rinterlocutrice adulte qui change de chatne de television ou de station de radio 
apres quelques minutes, parce que remission qu'il regarde ou ecoute ne 
presente aucun interdt pour lui, contrairement k cet autre qui est rive k son 
apparel I. 
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Les discours oraux, (auditifs/audio-visuels) contenus dans le materiel 
didactique, ont 6t6 s^lectionn6s et con^us pour un public cible qui a en 
commun, entre autres, I'ftge et certains int^r&ts. Malgrd ces crit^res, il n'est 
pas certain que ce materiel plaise k tous. 

Prenons I'exemple du discours oral Bntrevue avec Rock Carrier (Repdres 3, 
cassette, 10^ ann^e). Cette entrevue est un discours expressif dans lequel 
Rock Carrier parle de sa carridre d'dcrivain, sa source d'inspiration pour 
certains contes, I'influence des conteurs de son enfance, comment il imagine 
ses lecteurs et lectrices, I'horaire qu'il s'impose pour dcrire, etc. 

II est possible que Teldve ne s'identifie ni au sujet, ni aux probldmes relatifs k 
la publication de contes, et quMl ne trouve aucun int6r#t au contenu pr6sent6 
par I'auteur interview^. 

II serait possible d'amorcer cette situation d'^coute en demandant aux 6ldves 
ce qu'ils connaissent du metier d'^crivain, de Rock Carrier, de ses oeuvres, ou 
de leur faire visionner Le chandall, (peut dtre obtenu h ACCESS) conte c6ldbre 
de R. Carrier, etc. Sous forme de discussion, de consultation dans les ouvrages 
de rdf^rence, de visionnement, etc., il est possible de transformer un discours 
oral en apparence Stranger au v§cu de I'^ldve, en discours signifiant, parce que 
r#ldve s'y engage personnellement. II s'agit done ici, de sensibiliser I'^l^ve aux 
connaissances (m^mes minimes) qu'il possdde 6^']k sur le sujet. II est 
cependant possible, malgre tous les efforts de I'enseignant ou de I'enseignante, 
que I'int^rdt des 6l^ves (ou le sien) n'y soit pas. Dans ce cas, il vaut mieux 
laisser tomber cette activity de comprehension orale et en proposer une autre. 

b) Des discours int6ressants 

II peut sembler superflu de mentionner que les discours oraux destines aux 
Aleves doivent #tre interessants. Cependant, il peut dtre utile de se rappeler 
que les interdts d'un 6ldve de Rividre-la-Paix peuvent dtre fort differents de 
ceux d'un ^Idve de Calgary. 

Cette problematique se pose aussi pour I'ensemble du materiel didactique 
utilise en Alberta (y compris les cassettes auditives qui font partie des series 
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approuv6es)* Ce materiel ayant 6t6 produit au Qu6bec, il est possible que le 
contenu de certains dlscours oraux nMnt^ressent pas les 6tudiants albertains. 

Pour pallier cette situation, Alberta Education a produit une serie de cassettes 
auditives destinies aux 6ldves en immersion de la 7^ k la 12^ ann^e* Elle se 
r^partissent ainsi * quatre cassettes par niveau scolaire; chacune regroupe 
deux ou trois textes relatifs i un type de discours en particulier (exemple : 
informatif)* 

L^enseignant ou Tenseignante peut se constituer une banque pt^rsonnelle de 
discours oraux aux goQts de Theure (avec ^approbation des organismes 
concern^s), afin d'offrir k ses dldves des discours quMls jugeront intdressants. 
II ou elle peut aussi proposer aux 61^ves des sujets diff^rents et leur demander 
ce quails pr6fdrent(en fonction de ce qui est disponible). II ou elle s'assure ainsi 
au depart de IMnt^rdt d'un grand nombre d*6ldves, tout en limitant le temps et 
r^nergie investis dans Tamorce. 

c) Des discours varies 

Le choix des discours au programme reflMe le caractdre multifonctionnel de 
la langue : 

• ^couter avec Tintention de sMnformer sur un sujet en particulier* Par 
exemplCf U^l^ve dcoutera (selon son niveau scolaire) des chroniques, des 
reportages ou des documentaires et des exposes. C*est le DISCOURS 
INFORMATIF. 

• ^couter avec IMntention de connaitre Topinion^ les sentiments ou les goOts 
d*une autre personne. Par exemple, Thieve 6coutera (selon son niveau 
scolaire) des entrevues et des exposes expressifs. C'est le DISCOURS 
EXPRESSIF. 

• ^couter avec Tintention d'agir, d^avoir suffisamment de renseignements pour 
pouvoir poser un geste* Per exemple, Tel^ve t?outera (selon son niveau 
scolaire) des messages publicitaires, des instructions, etc. C'est le 
DISCOURS INCITATIF. 
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• ^couter avec IMntention de satisfaire un besoin dMmaginalre ou d^explorer le 
langage ou de se donner une vision du monde ou de se divertir. L^dl^ve 
^coutera (selon son niveau scolaire) des chansons, des contes, des pieces de 
theatre, des episodes de tdl^romans, etc. C'est le DISCOURS 
LUDIQUE/POETIQUE, 

2A hes strategies en comprehension orale 
2.4.1 La recherche du sens 

a) Les strategies fondamentales 

b) Les autres strategies 

a) Les strategies fondamentales 

Le tableau qui suit illustre bridvement les strategies d'ecoute que 
IMnterlocuteur ou I'interlocutrice utilise dans sa recherche de sens d'un 
discours. U est h remarquer que ces strategies ne s^appliquent pas k toutes les 
situations orales ni k tous les types de discours. 



LES STRATEGIES UTILIS^ES EN COMPREHENSION ORALE 


LA RECHERCHE DU SENS 


a) Les strat^eies fondamentales 


1. 


L'antlcipation du contenu du discours oral 


2. 


La reconnaissance spontan^e des mots connus 


b) Les autres strateeies 


3. 


Le recours au contexte 


4. 


La redondance s^mantique 


5. 


La redondance syntaxique 


6. 


Le recours aux mots de relation 


7. 


L'utilisation du silence et des pauses 


8. 


La prise de notes 
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1. L'antlcipation du contenu du discours oral 

L'dldve en situation d'^coute est 4 ia recherche du sens de ce qu'il entend. II 
est possible d'amorcer ce m6canisme avant le .eout de Tactivitd d'^coute et 
par ce fait, d'avantager I'^ldve dans sa comprehension. II s'agit de faire 
pr^voir de fagon g6n4rale le sens du texte, en falsant observer une illustration 
pertinente, le titre du discours d 6couter, ou de poser une question simllaire A 
la sulvante i De quoi ce discours oral va-t-il traiter? A partir de ce quMl 
observe, I'^ldve fera des hypotheses sur le contenu du texte. En r^alite, l'6l6ve 
continuera de faire des hypothdses tout au long de son 6coute, en fonctlon de 
ce qu'il vient d'entendre. II serait souhaltable que I'enseignant ou Tenseignante 
revienne, & la fin de I'^coute, sur les predictions que l'6ldve aura faites avant 
I'activite d'6coute. Le but de ce retour est de voir si I js predictions coincident 
ou non avec le contenu de la cassette, videocassette, etc., et si elles ne 
coYncident pas, quelles en sont les raisons. Faire anticiper le contenu permet 
une participation active de la part de Tauditeur ou de I'auditrice en plus 
d'orienter ses pens6es. 

2. La reconnaissance spontan^e des mots connus 

L'eidve reconnatt spontandment les mots qui lui sont trds familiers. U entend 
et comprend le mot globalement. 

La quantity de mots reconnus spontanement par reidve sera un indicateur du 
niveau de difficult^ ^prouv^ h comprendre le discours oral. Plus reidve 
reconnaftra de mots, plus facile sera la comprehension du discours oral. 

b) Les autres strategies 

3. Le recours au contexte 

Face 4 des mots inconnus que reidve ne reconnaitra pas de fagon spontanee, il 
sera encourage A faire des inferences sur la signification du mot inconnu. Le 
contexte peut lui donner la signification du mot inconnu de plusieurs fagons ; 



• une definition pr^c^e ou suit le mot inconnu; 

• un synonyme ou une phrase explicative; 

• rimage ou le bruit; 

• une comparaison ou un contraire connu du vocabulaire de l*6ldve. 

4. La redondance sem antique 

Alors que le discours 6crit est caract6ris6 par Texlgence de la clart6 et de la 
precision, le discours oral (surtout celui des conversations^ des discours 
expressifs) se caract6rise par des repetitions* LMnformation jug^e importante 
par le locuteur ou la locutrice sera transmise sous diverses formes et & 
plusieurs reprises dans le discours oral. LMnterloeuteur ou IMnterlocutrice aura 
done plus d^une occasion de comprendre le m§me message. 

5. La redondance syntaxique 
Lesjnf ants sont venus nous voir. 

Dans cet exemple, il est possible d deux reprises, de d^duire quMl s'agit d^une 
situation impliquant une idde de plurieL L'audition de ces sons aidera rei^ve 
k donner un sens precis ou approximatif A ce quMl entend. En situation de 
comprehension ecrite, nous dirions que le lecteur ou ta lectrice a eu ce mfime 
indice de pluriel quatre fois. 

6* Le recours aux marqueurs de relation 

Ici, les marqueurs de relation auxquels nous faisons reference (alors que, en 
effet, lorsque, ensuite, puis, etc.)* sont des mots qui permettent dans un 
discours oral, Tenchainement des idees (transition, dependance, liaison, etc.). 
L'eidve peut, en identifiant les marqueurs de relation, aider sa comprehension 
d'un discours en etablissant des rapports entre les differents segments du 
discours oraL 
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7. L'utilisation du silence et des pauses 

Que ce soit dans une communication face k face ou non» la production orale se 
caract^rise par ses pauses, ses silences plus ou moins longs. Dans une 
interaction aussi rapide que celle de la parole, comment IMnterlocuteur ou 
IMnterlocutrice trouve-t-il le temps d'^couter un message, de le ddehiffrer, de 
le comprendre et d'interpr^ter tous les 6l6ments para-linguistiques qui 
accompagnent et influencent la signification du message? 

Certains chercheurs cit^s par Irwin (1961) pensent savoir comment 
IMnterlocuteur et IMnterlocutrice en arrivent 4 accomplir tout cela. En effet, 
la moyenne de mots prononc^s (done 6cout6s par un interlocuteur ou une 
interlocutrice) est de 125 mots k la minute. La pensee, elle, fonctionne quatre 
fois plus vite. C'est done dire quMI existe un vide deux k trois fois sup^rieur en 
dur^e k ce qui a 6te dit. U sembleralt que ce soit I'utilisation de ce vide qui 
distingue IMnterlocuteur et IMnterlocutrice efficaces de IMnterlocuteur et 
IMnterlocutrice superficiels (Decaigny, 1973). L'interlocuteur et 
I'interlocutrice superficiels laisseraient errer leur pensee pendant ces moments 
oQ rien n'est dit, alors que IMnterlocuteur et IMnterlocutrice efficaces 
r^agissent face k ce quMl viennent d'entendre, en utilisant ces pauses pour 
visualiser, imager, donner couleurs, formes, etc. k ce qui vient d'etre dit. lis 
voient ce qui a 6t^ dit. 

En connaissant son intention de communication des le depart, Tenseignant ou 
I'enseignante aide k ortenter la pensee de I'el^ve qui se trouve en situation de 
comprehension orale. II serait souhaitable de sensibiliser V^Uve au fait que 
ces moments de pauses pourraient dtre avantageusement utilises pour illustrer, 
imager les informations correspondant k son intention de communication dont 
il aura besoin pour I'activite ult^rieure. 

8. La prise de notes 

II est difficile d'^couter un message tout en prenant des notes. Si T^ldve #crit, 
il perd un peu de ce qui se raconte. D'un autre cdt6, il aura des notes pour 
raider k realiser I'activite d'ecoute. La pratique est le seul moyen pour arriver 
k mattriser cette technique. 
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L*6l^VB en situation DB COMPRjgHBNSION ORALB : LA Dl^MARCHB 
P^DAGOGIQUE 

3.1 Le d^roulement de la demarche pddago^que en comprehension orale 

En situation de comprehension orale, la demarche p^dagogique se d^roule selon 
les etapes suivantes : 



PHASB 1 : 
PHASB2$ 



PLANIFICATION DB L*BNSBIGNANT(B) 



D^VELOPPEMBNT 
(premfdre activity) 

Amorce 
R^alisation^de ractivit^ 
Objec^vation 

i 

Acquisition de connaissancea 
et de techniques 



I 



! Adaptation de l*enseignant(e) ! 
' 8*11 y a lieu ! 



PHASB 3 s 


RjglNVBSTISSBMBNT 
(deuxi^me activity) 

Amorce 

Realisation^Ie l'activit6 

Objec^vation 

Acquisition de connaissances 
et de techniques 






1 ! Adaptation de l'eroeignant(e) 1 
^ \ s'U y a lieu I 


PHASE 4 : 


^VALUATION 
(troisidme activity) 

Amorce 
Realisation de I'activite 

[ Evaluation de ractivitd de I'eidve 1 
; par l*enseiGpnan£(e) ; 
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Chaque 4tape de la demarche pSdagogique en comprehension orale constitue un 
pr^alable k la suivante et forme un tout Indissociaule. Pour donner k cette 
demarche toute son efficaclt6, il est prdfdrable que Tenselpiant ou I'enselgnante 
respecte I'esprit de chaque 6tape et considdre chacune d'entrp ciles, non pas 
comme une fin en soi, mais plutdt comme faisant partie d'un processus 
d'apprentlssage v6cu par I'^ldve. Dans ce qui suit, nous expliquerons la nature de 
chaque 6tape et oCi elles se situent dans Tense mble de la demarche p^dagogique. 

11 est important que I'enseignant ou Tenseignante consulte ce qui suit, 
pour obtenir le detail de chacune de ces Stapes AVANT d'entreprendre les 
activit^s avec ses 6ldves. 



2 Les phases et Stapes de la demarche p^agogique 

2.1 Phase 1 : la planification de I'enseignant ou de I'enselgnante 



L'enseignant ou I'enseignante doit identifier au prealable un sujet ou un 
^v^nement, une intention de communication et divers objectifs 
d'apprentissage. Les 6l6ments suivants font done partie de la phase 1 : 
Planfficatlon de Tenseignant ou de I'ei^eignante. 

• Identification d'un ^v^nement ou d'un sujet (situation de 
communication) pouvant susciter I'int^rdt des dldves et pour 
lequel ils seront amenes d formuler une intention reelle de 
communication. 

• Identification d'une intention de communication k satisfaire. 

• Identification des objectifs d'apprentissage (habilet^, objectifs 
sp^cifiques et processus mental). 

• Identification des ^l^ments d^clencheurs. 

• Identification des activites k r^aliser. 
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a) Identification d'un ^v6nement ou d'un suiet pouvan t susciter I'int^r&t des 
6ldves et pour leauel ils seront amends k formuier une intention -6elle de 
Gommunication 



U est relativement facile pour I'enseignant ou I'enseignante d'intensifier le 
niveau d'int^rfit des 6idves pour les sujets thdmes qui seront utilises, en leur 
demandant de participer A la selection de ces sujets. Cette selection peut se 
faire sous forme de discussion, de sondaje, vote, etc. L'enseignant ou 
I'enseignante pourra observer un grand d#sir de la part de la grande majority 
des klkves de participer au choix des thdmes. Ce geste, simple en apparence, 
aidera h augmenter le niveau de participation de chaque 6ldve et provoquera 
Chez iui ou elle le goQt de formuier une intention de communication lors de 
I'^tape de I'amorce. Cette intention de communication sera r^ellement 
authentique. 

U arrive aussi que les enseignants experiment's aient accumule un repertoire 
de sujets toujours bien accueillis par les 'Idves. Les grands d'bats de notre 
soci6t6 sont de bons exemples de ces sujets classiques la peine de mort, la 
violence k la television, le libre-echange, etc. Dans certaines situations, 
I'enseignant ou I'enseignante proposera aux dldves un sujet qu'il ou elle aura 
predetermine. 

Chaque communaute regorge d'evenements qui ne demandent qu*k etre 
exploites. II n'est pas necessaire que I'evenement ait le gigantisme des Jeux 
Olympiques d'hiver de Calgary en 1988; il suffit qu'il touche I'eidve pour une 
raison ou une autre. Les communautes sont des sources iniarrissables de sujet 
de communication. 

b) Identification d'une intention de communication 

C'est retape ou I'enseignant ou I'enseignante cherche a formuier la direction 
que prendra le processus d'apprentissage. Quelle intention de communication 
veut-on falre realiser d I'eidve? De cette intention dependra tout le reste de 
la demarche. 
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L'lntention de communication fera toujours reference ^ I'une des fonctions de 
la langfue, soit : sMnformer sur un sujet^ sMnformer pour agir^ se renseigner sur 
les goOts^ sentiments ou opinions de quelqu^un, se divertir, satisfaire un besoin 
d'imaginaire, explorer le langage ou se donner une vision du monde. La 
situation id^ale serait eelle ou IMntention de communication vient des ^Idves 
eux-mdmest sinon quMls modifient ou acceptent d'emblee celle que I'enseignant 
ou Tenseignante leur suggere* 

c) Identification des obiectifs d'appr en tissage Chabilete, obiectifs specifiques et 
processus mental) 

Apres ridentification d'une intention de communication, I'enseignant ou 
Tenseignante identifiera I'habtlet^ qui sera developpee, les objectifs 
sp^ifiques relatifs a cette habilete et le processus mental que Televe devra 
utiliser pour r^pondre k Tintention de communication formulae. 

II est possible que Tenseignant ou Tenseignante ne puisse pas retranscrire 
int^gralement les objectifs specifiques du programme dans leur formulation 
originale. Tout en respectant les objectifs specifiques selectionn^s dans le 
programme d'etudes, ils pourront dtre reformules de fagon ^ correspondre 
davantage k Tactivite proposee aux el^ves* Voici un exemple d*un objectif 
specif ique tel qu'il apparait dans le programme French Language Arts 7^-8^-9^ 
sous Ec outer un discours informatif sur un sujet non lie a I'actualite (p. 39) : 

d^gager la structure propre k ce discours 

L'enseignant ou Penseignante peut reformuler cet objectif de fagon a ce que 
Televe lise : 

Savoir ecMment est bkxi un texte informatif (introduction. ..pronom 
impersonnel (il, se*.). 

Ce qui importe, c'est que Taetivite a realiser, contienne I'intention de 
communication, Thabilete h developper et le processus mental a utiliser. 
Cette formulation doit preciser Taetivite que Televe aura a realiser. Par 
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exemple : L'^l^ve 6coutera I'annonce publicltaire de COKE et deciders de 
consommer ce produit plutdt qu'un autre. 

1. L'habilet6 i d6velopper 

Exemple : 



6couter un discours ludk]ue/po6tique 



L'enseignant ou I'enselgnante choisira d'abord Thabllet^ k d^velopper. Nous 
prenons pour acquis que celui ou celle qui lit cette section se prepare 4 
d^velopper Chez T^ldve, I'habilet^ i comprendre un discours oral. L'habilet6 
precise la nature de Tactivit^ dans laquelle s'engagera I'^ldve. 

2. Les objectifs relatifs ^ I'habiletd 

L'enseignant ou I'enseignante remarquera que le programme d^finit avec 
beaucoup de precisions le CONTENU des diverses habilet^s h d6velopper. Ce 
sont les objectifs specif iques. En vol vv exemple : 
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7^ aim^e - Immerskn 

OBJECTIFb RELATIFS A LTHABILET^ A COMMUNIQUBR ORALBMBNT 



"Discoure & caractdre ludiquc/padtique ^^Ny/^iscours A caract^re ludique/po6tique 



£cout€r un r^it d'aventures 



En rep^rant, s^tectiotmant, regroupant. tnf&rant ou 
^valuant de rinfonziation selon une intention pr^iae; 
en tenant compta de la situation de communication et 
du fonctionnement de ta langue et du dtscotu-s, T^l^ve 
sera capable de : 

1. Reperer de rinfonnatioD» c'est-^-dire . 

' identifier le iocuteur lorsqu'il est prteent^: 

• identifier lea pprsonnages, tes ^v^nements. 
!es lieux et les objeta qui constituent ie 
monde fictif cr^^ par le Iocuteur; 

. identifier Tintention du Iocuteur lorsqu elle 
estexpiicite.. 

n. Selectionoer: choisirdes tnformations 
pertiDCDtes.c'est-^-dire . . 

• cboisir dans le r^it les ^I^menta qu i ont 
suscit^ son tnt^r^t; 

- cboisir les mota qui servent ^ d^rire et ^ 
rendre vraisembtables les personnages. tes 
actions, les lieux imaginaires et les objeta; 

- identifier les actions princtpales et les 
actions secondaires; 

' identifier la/Ies situation/s qui 

repr^sente^nt un danger ou une menace 
pour un ou plusieurs personnages du r^it; 

- identifier le/les moyens que le/lee 
personnages menac^/s utitise/nt pour 
tenter de s'en sortir; 

• cboisir parmi les ^l^menta du r^it. ceux 
qui r6v6leraient T^poque oil il a 6t^ produit. 

III. Regrouper : regrouper des informations 
(faire des liens; syntbetiser), c'est*&*dire 

distinguer lee parties diaiogu^es des 
parties narratives et identifier celui qui 
rapporte les dialogues; 



suite . , 
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£couter un r^it d'sventuree (suite) 



dirs ce que rappelient ou ^voquent pour lui 
tes personnages, les ^v6nemente, tes Iteux ou 
les objets mentionn^s dans lea r^ita; 

d^cTouvrir, k Taide d'indice de temps. Tordre 
cbronologique dans lequel les actions sont 
pr^sent^s; 

• r^umer le rdcit pour en d^ager let 
principates actions. 

IV Inferen degager lea informatloos 
perdneDtes,c*eal*aKfire . . . 

dMuire Tintention du Iocuteur lorsqu'elle 
est implicite; 

d^ager le rdle que jouent les pricipaux 
personnages dana le d^roulement des 
actions; 

d^gager la structure propre ^ ce discours. 
V. Evaluen reaglr,c'est-d-dire . . . 

• exprimer ce quit pense des personnages et 
deft objets pour leequels il a des preferences. 




ERIC 
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L'enseignant et I'enseignante cholsiront parmi ces objectifs sp^clfiques ceux 
qui sont coh^rents en relation avec I'intention de communication qui a ^t^ 
ddtermlnde. lis remarqueront que la majority de ce. bjectifs se r^p^tent tfun 
discours k I'autre. Identifier le sujet traits, identifier le locuteur ou la 
locutrice du message et identifier son intention sont quelques exemples 
d'objectifs sp^cifiques qui se r^pdtent dans presque tous les discours. 
L'enseignant ou Tenseignante pourra decider de ne plus s^lectionner et de ne 
pas ^valuer ces objectifs specifiques, s'il ou elle juge quMls ont 6t6 mattris^s 
par I'^ldve. 

11 sera parfois impossible que l'enseignant ou Tenseignante puisse couvrir tous 
les objectifs specifiques d'un discours donn6, parce que Tintention de 
communication s^lectlonnde ne s'y pr§te tout simplement pas. II est plus 
important de couvrir les objectifs qui ne reviennent pas dans d'autres discours, 
plutdt que ceux qui reviennent fr^quemment. 

Void un exemple d'un objectif specif ique, tel qu'il apparatt dans le programme 
French Language Arts 10-20-30 sous fecouter un message publicitaire relatif k 
un produit de consommatlon (12e) (p. 54) : Identifier certaines ressources 
gracriliiquesy sonores ou visuelies utilis^es pour inciter. 

L'enseignant ou I'enseignante choisira cet objectif sp6cifique plutdt que 
choisir, s'il y a lieu, parmi les 6l6ments du message, ceux qui r#v61eraient 
I'^poque, le contexte socioculturel dans lequel II a ^t^ produit; tout 
simplement, parce que le premier ne r^apparait pas dans le programme alors 
que le deuxidme r^apparatt avec une certaine frequence. 

3. Les processus mentaux 

Aprds avoir choisi I'habilete k d^velopper, l'enseignant ou I'enseignante 
d^terminera lequel des processus mentaux il ou elle voudra observer chez 
I'^Idve qui essaiera de r^pondre k son intention de communication : 

• le reperage? 

• la selection? 

• le regroupement? 

• I'infdrence? 

• revaluation? 
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Exemple : 

Intention de communication a satisfaire : 
ginformer sup un sujet. 

Habilete a devclopper : 

Ecouter un discours h caractere informatif. 

Processus mental k utiliser : 



Rep^rer ^information 



Activity h pealiser : 

En ecoutant le discours informatif d'un camarade sur le probleme des dechets 
au Canada, Thieve identifiera les solutions proposees pour resoudre le 
probleme. 

La formulation de cette activite 4 realiser decrit 4 la fois Thabilete qui sera 
developpee (ecouter un discours informatif) et le processus mental qui sera 
utilise (identifier), lei, pour dtre capable dMdentifier les arguments, V^lkve 
fera du reperage dMnformations. 

U est a noter que* mdme si les processus mentaux les plus Aleves sous- 
entendent ^utilisation de processus mentaux moins Aleves, (ex : la selection 
sous-entend Tutilisation du reperage, Tinference sous-entend Tutillsation du 
regroupement, de la selection et du reperage) Tenseignant et Tenseignante 
concentreront leur evaluation sur le processus mental s^lectionn^ dans 
IMntention de communication, parce quMl sera observable. 

4* Pourquoi identifier des objectifs d'apprentissage? 

LMdentification des objectifs d'apprentissage, quant k Thabilete k developper 
et au processus mental ^ utiliser pour satisfaire une intention de 
communication, permet £k I'enseignant ou ^ I'enseignante et aux eldves de se 
concentrer sur certains points particuliers. Ce seront ces mdmes objectifs qui 
serviront & T^ldve^ lors de Tobjectivation et de revaluation des apprentissages- 

L'enseignant ou i*enseignante pourra trouver dans son programme d^etudes les 
objectifs sp^cifiques relatifs a Thabtlete quMl veut amener I*eldve k 
developper. 
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d) Identification des 6I^ments decleneheurs 

U impopte que I'enseignant ou Uenseignante Identifie quelques elements 
decleneheurs* (filmSf articles de journauxi personnes ressources, etc.) 
susceptibles d*#tre utilises lors de Tamorce afin de d^clencher I'interdt des 
eidves. 

Les ressoupces visuelles (films* videos) qui doivent dtre r^serv^s plusieurs 
semaines k Tavance et une recherche qui doit Stre faite par la ou le 
biblioth^caire surcharge, sont deux exemples de situations rencontrees 
frdquemment par Tenseignant ou I'enseignante. Une bonne pianification rend 
Tenseignant et Tenseignantc tout simplement plus effieaces. 

e) Identification des activit^s k r^aliser 

L*enseignant ou Tenseignante devra identifier, ^ partir de son materiel 
didactique ou des exemples d^activit^s sugger^es dans le programme d'^tudes* 
un minimum de trois activit^s (une activity pour le d^veloppement, une autre 
pour le r^investissement et une troisi^me pour revaluation), quMl ou elle 
proposera aux eidves lors de Tamorce* une fols IMnt^rSt suscite pour le sujet et 
rintention de communication formulae* L'enseignant ou Tenseignante 
continuera aussi de cr6er des activitds h partir de ses propres id6es, de celles 
des eidves ou d^ev^nements se produisant dans le milieu environnant. 

3.2.2 Phase 2 : D6veloppement de I'habilete ^ comprendre un discours ora l 
specifique 

Le developpement de I'habilete ^ ecouter un discours specifique est la seconde 
phase de la demarche p^dagogique proposee. Cette phase consiste en une 
premiere activity de comprehension orale que reidve aura a realiser pour 
satisfaire son intention de communication. Cest lors de cette phase que 
reidve aura ^occasion de pouvoir d^velopper son habilete a ecouter un discours 
specifique. II s'agira pour l*enseignant ou Tenseignante d*amorcer cette 
premidre activity, de la faire realiser par reieve, de lui permettre d^objectiver 
le travail accompli et d'acquerir des connaissances ou des techniques fixees au 
programme et qui repondront au besoin de reidve* 



PROCESSUS DB LA PHASE d6vBLOPPEMENT 



d6veloppbmbnt 

(premidre activity) 



Phase 2: 



ttape I 



Amorce 



ttape 2 
6tape 3 
6tape 4 




R6a isatlon de I'activit^ 



Acquisition de 
connaissances et de 
techniques 



a) Amorce 



L'amorce est la premidre ^tape de la phase 2 : D^veloppement, de la demarche 
p^dagogique propos^e. 

Bssentiellement, c*est une 6tapc pr6paratoire & l'activit6 i r6aliscr que les 
6ldves entrcprcndront. En fait, l'amorce jouera plusieurs rdles : 

- L'enseignant ou Tenseignante suscitera une intention r^elle de 
communication par le biais d'un 6l6ment d^clencheur (une affiche, un 
^v^nement, un film, une lecture, une discussion, etc.,) et par lequel les 
4ldves seront amends t formuler une intention r^elle de communication; 

L'enseignant ou Tenseignante : 

- proposera une activity precise : I'dcoute d'un discours oral; 

- s'assurera que les il^ves possddent le bagage de connaissances ndcessaires 
pour faire face au discours dcoute et pour mieux en comprendre le sens; 

- communiquera aux 61dves les objectifs d'apprentissage k poursuivre ou bien 
ils les identifieront ensemble. 

l.Susciter I'intdrdt des ei^ves et les amener £k formuler une intention de 
communication authentique 

Une activite de comprehension orale n'est signifiante aux yeux de Tdldve que 
dans la mesure oil elle repond d une intention de communication personnelle. 
L'dl^ve pourra difficilement entreprendre Tecoute d'un discours sans avoir un 
but, une intention precise k realiser. Si I'interlocuteur ou I'interlocutrice 
affirme qu'il n'est pas ndcessaire d'avoir une intention pour ecouter, c'est qu'il 



ERIC 



38 



n'est pas conscient de son intention, lorsqu'il est en situation d'^coute (ne 
serait-ce que I'intention de se divert ir). Sans une intention suscit^e par un 
6v6nement v6cu present ou pass6 ou un int^rfit propre k I'el^ve, I'activit^ de 
comprehension aura peu de chance de se r^aliscr avec succds. Lors de 
I'amorce, I'enseignant ou I'enseignante pourra utiliser toute une gam me 
d'^l^ments d^clencheurs jug^s capables de susciter iMnt^rdt des ^l^ves et de 
les amener k formuler une intention r^elle de communication. 

Prenons I'exemple d'un enseignant ou d'une enseignante qui voudrait amener 
ses eidves de 8e ann^e k ^couter un r^cit d'aventures, disons, Un s^jour forc6 
Chez les Inuit (Parcours 1, cassette 1). 11 ou elle pourrait inciter les el^ves k 
sonder leurs connaissances sur les Inu't, k situer g^ographiquement leur 
territoire, etc. U ou elle pourrait demander aux ^Idves d'anticiper les 
probl^mes qu'un individu rencontre lorsqu'il arrive soudainement dans une 
culture pour laquelle il n'a pas de preparation speciale. 

L'interdt pour le sujet de la peur ayant ete cultive, I'enseignant ou 
I'enseignante sera en mesure d'inciter ses eldves k ecouter Un sejour forc6 
Chez les Inuit avec I'intention de reconstituer I'histoire. 

Un autre exemple : L'enseignant ou I'enseignante voudrait amener ses ei^ves 
de lOe annee k Ecouter une entrevue avec Roch Carrier, le c^ldbre conteur 
(Repdres 3, cassette 1). II pourrait susciter une discussion sur les contes 
pref^res des eldves, faire raconter aux eidves un conte traditionnel que tous 
connaissent et en changer la fin etc. Finalement, il pourrait aussi faire 
ecouter le conte Le reveille-matin de Roch Carrier (Textes et Contextes 3, 
cassette 1). L'enseignant et I'enseignante encourageront les eldves k sortir les 
mots de leur quotidien, k explorer de nouveaux mots, etc. 

Les pistes et les situations proposees par I'enseignant ou i'enseignante pourront 
provoquer chez I'eieve une intention reelle d'ecouter L'entrevue avec Roch 
Carrier, 

U n*cst pas necessaire que I'activite de I'amorce soit en fonction de la mSme 
habilete (comprehension orale) ou du mdme type de discours (ludiquc/poetique) 
que robjectif vis6. Pour I'exemple concernant I'ecoute du discours 
ludique/poetique Un sejour forc6 chez les Inuit, I'element declencheur a ete 
effectue par une activite de production orale ou ecrite ^ caractdre informatif. 



L'amorce demeure un moyen utilise pour amener P^ldve k r^aliser 
I'activitd propos^e. 



2. S'assurer du bagage de connaissances des ^l^vest ndcessaire k la realisation 
de I'activit^ 

Mdme si I'enseignant ou Tenseignante a suscite IMnterdt des 61dves et a r^ussi 
4 les amener k formuler une intention de communication authentique, ce n^est 
pas suffisant pour assurer une comprehension du discours 6cout6f c^est-d-dire 
en extraire le sens recherch^. II faudra s'assurer que les ^Idves possddent les 
connaissances en rapport au discours ^coute pour en faciliter sa 
comprehension. 

Ces connaissances de base que possddent les dldves sont gen^ralement teint^es 
de valeurs intellectuelles et affect ives qui peuvent potent iellem en t 
transformer, modifier le sens mdme du discours ^coute* Cest au moment oO 
IMntention de communication sera formulae que Tenseignant ou Tenselgnante 
sera en mesure de juger du bagage de connaissances des dldves. 

Reprenons Pexemple de Un sejour forc^ Chez les Inuit. Une discussion sur 
recoute prochaine de ce r^cit d^aventures pourrait faire ressortir les 
connaissances intellectuelles et affectives des eidves sur le sujet. 

Exemples de questions k valeur intelleetueUe 

Savez-vous oQ habitent les Inuits? 

Comment vivent-ils? A quoi ressemble leur economie? 

Pouvez-vous d^crire leur habitat? 

Le but de ces questions est de permettre k Tenseignant et Tenseignante de 
prendre conscience de ce que les eldves connaissent deja sur le sujet, et k 
reidve d'acquerir les elements de base necessaires k I'activite. 
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Exemoles de questions k valeur affective 

Le but d'une discussion sur le sujet du discours ^ 6couter ne sera pas le m#me 
sMl s'agit de connaissances ayant une valeur affective. Ici, I'enseignant ou 
I'enseignante essaiera plutdt de voir si le sujet du discours propos6 contient 
une connotation positive ou negative pour ses 61dves. En d'autres termes, il 
s'agira de laisser les 61^ves verbaliser leurs peurs, leurs apprehensions et leurs 
r^erves face au sujet du discours Ik comprendre. 

Avez-vous d6jd eu des contacts personnels avec un Inuit? 

Pourquoi est-ce qu'il y a pr^sentement des conflits entre les autochtones et le 

gouvernement du Canada? 

Quelle est I'origine de ces conflits? 

II ne sera pas possible de rem^dier aux experiences negatives v^cues par 
certains dldves, relatives au sujet du discours k comprendre. Tout au plus, 
I'enseignant ou I'eiiseignante pourra changer le sujet de I'activit^ de 
comprehension, sMl ou elle le juge n^cessaire, ou devra s'attendre k ce que ses 
eidves en retirent un sens different de celui du locuteur ou de la locutrice. 

Quant au vocabulaire utilise dans le discours, I'enseignant ou I'enscignante en 
aura au pr^alable verifi^ le niveau de comprehension. U ne s'agira pas de 
discuter de tous les mots que les eidves risquent de ne pas comprendre, mais 
seulement des elements dont ils auront absolument besoin pour comprendre le 
sens general du discours. 

3. Communication ou identification des objectifs d'apprentissage k poursuivre 

Dds qu'il ou elle se sera assure que les eldves sont prdts k reaiiser I'activite, 
I'enseignant ou I'enseignante leur proposera I'activite d'ecoute k reaiiser selon 
I'intention de communication qui aura ete formuiee. 11 ou elle communiquera 
les objectifs d'apprentissage (habilete, objectifs specifiques et processus 
mental fix6s au programme) ou les identifiera avec les eidves, afin de repondre 
k I'intention de communication. Ces objectifs decriront ce sur quoi les eieves 
et I'enseignant ou I'enseignante porteront une attention particuliere lors de la 
realisation de I'activite d'ecoute, de I'objectivation, de m%me que lors des 
activites de reinvestissement et d'evaluation. 
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4. Considerations gen^rales sur Tamorce 



Le temps consacrd d Tamorce repr^sente un invest issement de temps pour 
I'enseignant ou Tenseignante. Cependant^ II ou elle en r^coltera les benefices 
tout au long de Tactivit^, par Tint^rdt et la motivation des ^Idves^ II pourrait 
mfime d*av6rer utile et profitable pour Tenselgnant ou l*enseignante de 
r6ai. .er une activity qui s'6chelonne sur plusieurs jours, voire plusieurs 
semaines. 

b) Realisation de Tactivite 

La realisation de Tactlvite est la deuxidme ^tape de la phase 2 : 
D^veloppementf de la demarche p#dagogique proposde* Elle fait suite k 
ramoree* 

Essentielleroenty cette 6tape se r^me pour l*6idve k ^couter et k comprendre 
le sens de ce discour.^ selon iMntentlon de coininunication A r^aliser. L'^ldve 
recherehera les informations dont il aura besoin pour rdpondre 4 son intention 
de communication. 11 pourra §tre utile de suggerer A l*61dve de prendre des 
notes, dessiner, etc. ce qui est pertinent ^ IMntention, si le discours 6cout6 est 
long. 

Durant cette §tape, le rdle de Tenseignant ou de Tenseignante consistera k 
rappeler k V^lkve iMntention de communication et les objectifs 
d'apprentissage sur lesquels il devra porter son attention, !ors de Tecoute du 
discours propose* 



Objectivation 

I objectivation est la troisidme etape de la phase 2 : D^veloppement, de la 
demarche pedagogique propos6e. 

Essentlellement, Tobjectivation est un processus de reflexion, un retour 
affectum par T^ldve sur son activity de comprehension. En situation de 
comprehension orale, la prise de conscience de I'^l^ve se sltuera i deux 
niveaux : 
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- Queues informations a-t-il comprises? 

- Lesquelles se rapjjortent i son intention de communication? 

- Queues strategies a-t-il utilis^es pour comprendre ces informations? 

Cette ^tape n*en est pas une d'6valuat!on. Elle fournit imm^diatement ^ 
Penseignant ou k I'enseignante des informations sur la performance de I'^l^ve 
lors de la realisation de I'activite. La ralson (Tfitre de I'objectlvation est 
(famener l'6ldve 4 prendre conscience de la realisation de son intention, de 
l*atteinte des objectifs poursulvis et de ses difflcultes, afln de se r6ajustcr en 
consequence lors des actlvlt6s de reinvestissement qui suivront. 

Dans la phase d'evaluation, I'etape de I'objectivation disparait pour faire place 
^ revaluation par I'enseignant ou I'enseignante. 

1. Buts de Tobjectivation d'une activite d'ecoute 

Apres une activite d'ecoute, I'objectivation sert deux buts : 

- Dans un premier temps, I'eieve fait le bUan de ce qu'il a trouv6 dans le 
discours oral en utilisan^ certains processus mentaux pour traiter 
rinformation, afin de I'aider k satisfaire son intention de communication. 

- Dans un deuxidme temps, I'objectivation fait r6fiechir rei^ve sur les moyens 
ou strategics qu'il a utilises pour arriver i comprendre le sens du discours 
oral. 

(i) Faire le bilan de son activite d'ecoute 

A ce moment, reidve revient sur I'information qu'il a obtenue du discours oral. 
U evalue la pertinence de ce qu'U a trouve par rapport d son intention de 
depart. A titre d'exemple, voici quelques questions qui aideront I'eidve a faire 
ce bilan dans la situation vue precedemment. 

Intention de communication : 

Se divertir. 
Habilete k developper : 

Ecouter un discours a caract^re ludique/poetique. 
Processus mental k utiliser : 

Regrouper I'information. 
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Activite ^ realiser : 

L'^ldve ^coutera Un s6jour forc6 chez les Inuit et reconstituera les 
evenements principaux entourant cet atterrissage force. 



Qblectivation ; 

- As-tu identifi^ les principaux personnages de cctte aventure? 

- Les Informations t*ont-eIIes permis de reconstituer Fhistoire? 

- As-tu identifid les probldmes que Yves Th^riault a rencontres? 

- Etc. 

Voici un exemple different oO Tenseignant ou Tenseignante a utilise cette fois 
une grille pour aider Teieve a faire un retour sur son 6coute 



GRILLE D'OBJECTIVATION 


OUI 


NON 


J'ai identifie le locuteur ou la locutrice Thistoire 






J^ai identifie les actions principales et secondaires 






J'ai identifie les evenements, les Heux, les objets^ etc. 






J'ai identifie les situations qui presentent un probldme 
pour Yves Theriault. 







(ii) Les moyens util ises pour comprendre le discours 

A I'heure aetuelle, vu I'evoiution des recherches en communication orale, il 
serait utopique de suggerer qu*un interlocuteur ou une interiocutrice puisse 
relater la maniere dont il s'y est pris pour comprendre le sens du discours 
ecoute. Par contre^ I'el^ve pourrait identifier les strategies quMl a utilis^es 
pour repondre a son intention de communication^ 

2. Le rdle de Tensetgnant ou de Penseignante lors de I'objectivation 

L'^tape de I'objectivation peut s^effectuer de plusieurs fagons ; 

- Tenseignant ou I'enseignante peut poser aux el^ves quelques questions de 
comprehension ou proposer quelques pistes de reflexion individuelle; 
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- le materiel didactique peut, k Toccasion, fournir une grille d'objectWation 
pour l*61^ve; 

- Penselgnant ou I'enseignante peut construire une grille d'objectivation ^ 
laquelle les 6ldves r^pondront personnellement soit oralement ou par 6cnt. 
Voir I'exemple de la grille qui pr^cdde. 

II faut avant tout ^viter que cette etape devienne interminable et qu'elle 
demande aux 4ldves de r^pondre longfuement A des questions. U faut 
indlviduallser le plus possible Tobjectivation que I'^ldve vit, face au bilan de 
son activity de comprehension, et favoriser I'objeetivation de groupe, quant 
aux strategies utilis^es par I'^ldve pour comprendre le diseours et lui 
permettre ainsi de faire I'acqulsition de strategies diversifiees en lecture. 
Cependant, il faudra eviter que Tobjectivation ne devienne qu'un processus 
m^canique de quest ions-rdponses. II s'agira plutdt de tenter d'amener les 
eieves k parler aussi naturellement que possible de leur demarche et du produit 
final de I'activite de comprehension. 

L'enseignant ou I'enseignante am^nera ensuite les eldves A partager les 
strategies utilisees pour comprendre le diseours. Prenons I'exemple suivant : 
L'eieve de 8© annee ecoutera le diseours expressif Venue d'aUleurs (Parcours 2, 
cassette) et determinera k partir des informations contenues dans le diseours 
le degre d'integration de cette jeune immigree fran^aise dans la societe 
canadienne de demain. 

Certains eidves pourraient discuter, comparer Tinformation qu'ils ont relevee, 
d'autres pourraient demander I'opinion d'un jeune camarade immigre ou encore 
se contenter de faire des inferences, A partir de ce qu'ils ont note pendant 
recoute. 

11 est preferable que I'identification des strategies utilisees se fasse en groupe. 
Certains eidves decouvriront de nouvelles strategies plus efficaces que eelles 
dont ils faisaient usage auparavant; d'autres, eiargiront possiblement leur 
eventail de strategies. 11 est important que les ei^ves s'apergoivent qu'il existc 
plus d'une (agon de satisfaire une intention de communication. 
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3. Vlvre I'objectivation 



Dans la pratique de tous les jours^ il ne faut pas s^attendre & ce que les ^Idves 
objectivent parfaltement dds le premier essai* Au tout d6but> les 6ldves 
pourront plutdt objectiver le bilan de ractivitd de comprehension* Cela est 
normaU pulsque objectiver le bilan de Tactivit^ de comprehension par rapport 
k des critdres precis (les objectifs), connus de Tdldve, est une operation 
concrete. L'^ldve possdde tous les elements et 11 n^a qu'A se concentrer sur 
ceux-cK U devra faire personnellement son object ivattony solt k Taide d*une 
grille, de pistes ou de tout autre moyen. 

Par contre, I'objectivation des moyens de d^pannage, utilises par T^ldve pour 
accMer au sens du discours ^cout^^ fait appel k une certaine capacity 
d^abstractiont laquelle est en plein d^veloppement chez ^adolescent. 
L'enseignant ou Tenseignante s^attendra donc^ chez les 61^ves, k des 
differences concernant la capacity d*objectlver les moyens de rechercher le 
sens du discours. 

Lorsque r^ldve realise sa premidre activity, il se sent insecure face ^ ses 
capacit^s de rdaliser son activity d'^coute. II pourrait arriver qu'un ^Idve 
ressente divers sentiments de crainte, face & ce quMl aura 4 vivre lors de 
retape ccobjectivation». Cependant^ cette inquietude devrait s^att^nuer avec 
^experience. Le reinvestissement apportera k l*eidve roccasion de se prouver 
qu'U a fait dea acquis precedemment et qu'il est capable de refaire la cndme 
demarche. En con^quence» sa reaction face k robjectivation n^en sera plus 
une d^insecuritey mats plut6t de perseverance et de confiance en soi. Ueidve 
realisera qu'il a au moins une autre chance ^experience avant d'etre evalue. 

Conclusion 

L*objectivation est une etape ou eidve et enseignant ou enseignante veriflent si 
le discours oral a ete compris en fonction de IMntention de depart* 
L*enseignant ou Tenseignante examinera ensuite la fa9on Oes strategies) dont 
peidve sfy est pris pour comprendre ce discours et pour satisfalre son intention 
de communication. 

L*objectivation, ^ la fois personnelle et sociale, est essentielle au 
developpement de Teieve. Le document d^Aiberta Education «Es3ential 
concepts, slciUs and attitudes for grade 12» deerit les concepts^ les habiletes et 
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les attitudes qu'un eldve devralt apprendre h I'^cole, afin de faire face avec 
succ^s aux d^fis du 2ie si^cle. A notre avis, T^tape de Tobjectivation s'inscrlt 
dans la direction demand^e parce que (entre autres ohoses) I'eleve pose un 
regard critique sur ses propres apprentissages, qu'il identitie plusieurs 
approches possibles pour rdsoudre un probl^me et qu'il apprend A apprendre. 
L'6l6ve se prend graduellement en charge. 

L'objectivation est un processus d'analyse qui appartient A I'^l^ve (Huard, 
1986). C'est une analyse de soi : un regard conscient sur soi- m^me en train 
d'apprendre. 

d) L'acQuisition de connaissances et de techniques en comprehension orale 

L*acquisition de connaissances et de techniques est la quatridme 6tape de la 
phase 2 : D^veloppement, de la demarche p^dagogique propos^e. Elle se situe 
aprds Tobjectivation et elle pr6cdde le r^investissement. 

A cette etaoe, I'^ldve sera arnen^ k faire un retour sur le discours ^cout^, afin 
de d^velopper ou renforcer certaines connaissances et techniques prescrites au 
programme. Le nombre d'objectif de connaissances/techniques en 
communication orale est restreint, en comparaison autant du nombre 
d'objectifs existant en communication 6crite; ils n'en sont pas moins 
impo.nants. L'enseignant ou I'enseignante amdnera I'el^ve k observer les 
elements prosodiques, le vocabulaire, la structure des discours, etc., et 4 
comprendre le rdle qu'ils jouent dans la transmission du message. L'enseignant 
ou I'enseignante pourra amener les ^Idves ^ observer des 6l6ments prosodiques, 
le vocabulaire, la structure du discours, etc. 

Ces objectifs d*apprentissage s61ectionn6s au pr6alable par l'enseignant et 
rcnseignante sont des hypotheses. C'est lors de l'objectivation qu'ils pourront 
verifier si ces connaissances et techniques seront ^ observer lors de I'etape 
"Acquisition de connaissances et de techniques». II sera essentiel que 
l'enseignant et I'enseignante soient attentifs aux besoins des ^Idves et 
modifient, en consequence, leur liste d'objectifs. 

Contrairement k la production orale ou ecrite d'un discours, ou tous les 
objectifs relatifs aux connaissances et techniques doivent dtre identiques d'une 
activite k I'autre, il peut en §tre autrement lors de la comprehension orale ou 
ecrite d'un discours. 

r 
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En fait, puisqu'en comprehension les connalssances et les techniques font 
partie des strategies pouvant aider T^ldve i comprendre un discours et que ces 
strategies changeront seion le contenu et la nature du texte, il serait trds 
difficile de demander h I'enseignant d'utiliser les m&mes objectifs dans 
plusicurs discours oraux diff^rents. L'enseignant ou I'enseignante 
s^lectionnera plutdt de nouveaux objectifs en fonction des caract^ristiques de 
chaque nouveau discours utilise, tout en essayant de p^utiliser, lorsque la 
situation s'y prSte, les connalssances et les techniques vues. 

.3 Phase 3 : R6investissement de Thabilet^ A comprendre un discours oral 
specifique 

Le r^investissement est la troisieme phase de la demarche pedagogique 
proposee. 

Essentiellement, le rdinvestlssement est une nouvelle activity de 
comprehension orale utiliss^t la mdnie intention de communication que la 
premidre activity; c'est une phase de consolidation avant revaluation. A 
nouveau, il ^agira d*amorcer cette nouvelle activite, de la faire realiser par 
reidve et de lui permettre tfobjectlver le travaU accompli. T/ei^ve aura la 
chance de pouvoir developper une nouvelle fois la mdme habilete en utilisant 
les mdmes objectifs specifiques et le mdme proce'isus mental dans une autre 
activity de comprehension orale. Une seule activite n'est pas suffisante pour 
assurer un apprentissage durable pour la majorite des eidves. En consequence, 
il faut prevoir, au minimum, une activite de reinvestissement pouvant etre 
realisee le lendemain, dans une semaine ou dans un mois; le temps est iaisse d. 
la discretion de l'enseignant ou de I'enseignante; cependant, trop de temps 
ecouie entre la realisation de la premidre activite et le reinvestissement 
(seconde activite) ne joue pas en faveur du developpement de I'habilete de 
I'eieve k ecouter un discours specifique. 
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L.»enseignant ou Tenseignante determiners Tactivit^ de 
reinvest issement en tenant compte de quatre critdres : 

- s'assurer que I'^ldve ait la mfime Intention de 
communication que celle utilis^e lors de la premldre 
activity; 

- s'assurer que chaeune de ces activit^s permette h I'^l^ve de 
poursuivre le d^veloppement de la m6me hablletd* des 
m^mes objectifs sp^cifiques et I'utilisation du mdme 
processus mental que lors de la premldre activity. 

- s'assurer que I'^ldve ^coute la m6me forme de dlscours que 
lors de la premldre activity. 



a) Exemple d'une activite de r^tnvestissement 

Prenons I'exemple d'une premidre activity ayant et6 formulee en ces termes: 

• Intention de communication : 

SMnformer sur les sentiments de quelqu'un. 

• Habilet6 k ddvelopper : 

Ecouter un discours k caractere expressif. 

• Processus mental i utiliser : 

Regrouper I'information. 

• Activity d r^aliser : 

Lors de I'^coute de Ddpaysds (Parcours 2, cassette), I'eldve regroupera 
les caracteristiques des 6ldves venus d'a lleurs (9^ annee). 

L'activlte de reinvestissement qui suivra devra se faire aussi en comprehension 
orale, porter sur I'^coute d'un discours k caractdre expressif ou T^ldve devra 
encore regrouper I'information du sujet traits. Cependant, le sujct ou le 
thdme pourra fitre le rodme ou different de celui de la premldre activity. Ce 
qui importe pour I'eleve, c'est de conserver la mdme intention de 
communication, la mdme habilete k developper, les mfimes objectifs 
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sp^cifiques, le mdme processus mental et la mdme forme de discours k utiliser 
que lors de Ja premidre activity. 

Exemple d'activit6 de r^investlssement 

• Intention de communication : 

S'informer sur les sentiments de quelqu'un. 

• Habilet^ k d^velopper : 

tcouter un discours i caractdre expressif. 

• Processus mental & utiliser : 

Regrouper Tinformation. 

• Activity i realiser : 

L'^ldve regroupera les arguments utilises lors de T^coute d»une 
production orale d'un camarade de classe en faveur de I'achat des sous- 
marins nucl^aires. 

Les Stapes h suivre pour le d^roulement d'une activity de r6lnvestissement 
seront les mdmes que celles de la premldre activity, c'est Ik dire (voir tableau 
qui suit). 
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PROCESSUS DE LA PHASE DB REINVESTISSEMENT 



ADAPTATION DE LA PART DE L'ENSEIGNANT(E), 
guant _au choix de racti_vit4, S'JL Y A LIEU. 

Mdme intention de communication et mdmes objectifs d'apprentissage 
que lors de la premidre activity 



Phase 2 i 



REINVESTISSEMENT (deuxidme activite) 



^tape 1 
^tape 2 
Etape 3 
^tape 4 



AMORCE AU SUJET 



I 



REALISATION DE L'ACTIVITE 

I 

OBJECTIVATION 

ACQUISITION DE CONN AISSANCES ET DE 
TECHNIQUES (EN COMPREHENSION 
DIFF^RENTE DE LA PREMIEME ACTIVITE, SI 
N^CESSAIRE) 



b) Le rdle de Tenseifiniant et de Tenseignante k la suite d'une activity de 
rt§investissement> 



Suite ^ chaque activite de reinvestissement, Tenseignant ou l*enseignante 
pourra proc6dep, ^ une observation personnelle et informelle des 
apprentissages de T^ldve. II ne s*agit pas de faire une Evaluation en vue de 
porter un jugement final sur la performance de I'eldve par rapport aux 
objectifs d^apprentissage^ II lui suffira de veiller k t 



' situer les 61dves par rapport aux apprentissages vises; 

- se renseigner sur les points forts et les faiblesses des El^ves; 

- aider les ^Idves dans le ehemtnement de leurs apprentissages; 

- verifier si les ^Idves sont prdts A 6tre 6valu6s en fonetion des objectifs 
fix6s au depart ou> s'il est necessaire, de presenter aux El^ves une 
nouvelle activite de reinvestissement pour renforcer leurs acojis. 
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•4 Phase 4 ; Evalua t ion de Thabilet e a comprendre un discours oral sp6cifique 

L*6valuation est la quatri^me et derniere phase de la demarche pedagogique 
proposee. L^6valuation fait partle inti&grante des processus d^enseignement et 
d^ai^rentissage. Elle est aussi la toute derniere phase du cheminement de 
l*6ldve ainsi que de Tenseignant ou de Tenseignante. 

Les Stapes k suivre pour le d^roulement d*une activity d*6valuation seront les 
mdmes que celles des premidre et seconde actlvit^s, sauf T^tape 3 

«objeetivation» qui est remplacee par revaluation de Tactivite de Tdl^ve 
effectu^e par Tenseignant ou Tenseignante, 

PROCESSUS DB LA PHASE ^VALUATION 



ADAPTATION DE LA PART DE L*ENSEIGNANT(E) 
quant au choix de Tactivit^, sMl y a lieu 
(BSfime intention de communication et mfimea objectifs 
d'apprentissage que lors des premidre et seconde aetivit^s 



^tape 1 
^tape 2 



EVALUATION (troisidme activity) 



AMORCE 



REALISATION DE L'ACTIVITE 



A. 



; EVALUATION DE L'ACTIVITE PAR 
; L'ENSEIGNANT(E) 



a) Une conception de devaluation 



Que Von parle d^evaluation formative ou sommative, revaluation pedagogique, 
dans le eontexte seolaire actueU est un moyen au service de Tenseignant et de 
i'apprentissage, 

Evaluer l*atteinte de l*ensemble ou d'une portion des objectifs d'un programme 
et interpreter les resultats^ dans le but de porter un jugement sur la reussite 
de l*eleve est, en somme, de devaluation sommative. La note obtenue est 




transcrite g6neralement dans un bulletin permanent. L'^leve est promu ou pas 
au niveau scolaire suivant, ou a acc^s au cours suivant, dans le mdme sujet, 

Suivre le cheminement des 61^ves dans ieur apprentissage quotidien ou reiever 
des apprentissages r^alisds, la suite d'une cueillette de donn^es est, en 
somme, de I'^valuation formative^ car elle favorise I'apprentissage. 
L'enselgnant ou I'enseignante partagera avec I'^ldve (ou ceux qui peuvent 
I'aider) son jugement. II situera I'^l^ve par rapport aux objectifs fixes et non 
par rapport au groupe. 

Le nouveau programme de fransals 6tant centr6 sur I'^ldve, U serait done 
coherent que revaluation le soit aussi. Oe fait, revaluation identifiera autant 
les forces que les faiblesses de I'^l^ve et permettra ainsi i I'enseignant ou k 
I'enseignante de mieux choisir les futures activit^s d'apprentissage, en fonction 
des informations obtenues. 

Dans la demarche p6dagogique que nous proposons, la performance d'un el^ve 
est compar^e aux objectifs (critdres) et au seuil de performance fixe par 
I'enseignant ou I'enseignante pour ces objectifs, et non par rapport k la 
performance moyenne du groupe (voir A cet effet le document d'appui 
L'^valuation du frangais au secondaire). Cette interpretation criteri^e est 
«une caracteristiquc importante de I'^valution p^dagogique actuelle tant 
formative que sommative» (MEQ 1984). 

Certains enseignants et enseignantes souldveront le fait que les bulletins 
scolaires actuels rendent difficilement compte des changements pedagogiques 
en cours. Nous avons conflance que le lontenu des presents bulletins, 
responsabilite des conseils scolaires, se modifiera peu k peu pour devenir plus 
representatif de la reality pedagogique vecue en salle de classe. 

b) Qu'est-ce qu'on lvalue? 

La demarche en EVALUATION debute au moment ou Tenseignant ou 
I'enseignante identifie un besoin (diagnostic) et fixe les objectifs 
d'apprentissage k poursuivre, quant au deveioppement de I'habilete a ecouter 
un discours specif ique et au processus mental k utiliser. 
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Les objectifs prescrits au programme d'^tudes font r^f^rence A une 
performance minimale & atteindre concemant le savoir-faire (l*hab{let4 & 
d^velopper et le processus mental k exercer). 

AinsU quand on lvalue un 61dve sur son habilet^ i comprendre un discours oral 
sp6cifique, on cherche 4 verifier dans quelle mesure il a pu satisfaire son 
intention de communication ainsi que sa comprehension de IMnformation 
recherch^e. 

En comprehension orale, revaluation portera done sur I'habilete de I'eidve A 
extraire et & comprendre IMnformation recherchee selon I'intention poursuivie^ 
k Taide du processus mental approprid. 

c) Comment se deroule la demarche en Evaluation? 

La demarche en evaluation se realise en trois etapes : 

• la MESURE des apprentissages A realiser; 

• le JUGEMENT des resultats; 

• la DECISION k porter sur les activites h entreprendre suite au jugement 
pose. 

Ces etapes sont d'importance 6gale et forment un tout indissociable. 
1. La mesure 

L'etape de la mesure engagera I'enseignant ou I'enseignante aux niveaux 
suivants ; 

- le choiz de l*activit6 de comprehension orale pour faire ressortir le niveau 
de performance de I'eidve par rapport aux objectifs d'apprentissage; 

- des Instruments de mesure k construire, en prevision d'une interpretation 
criteriee des informations recueillies; 

- la collecte des donnees concernant la performance de I'eieve en situation de 
comprehension orale. 

Au niveau de la collecte des donnees, I'enseignant ou I'enseignante utilisera 
comme critdre d'evaluation, les mdmea objectifs d'apprentissage qui ont ete 
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identifies avant de ddbuter Tactivit^. Ces objectifs restent identiques pour 
chacune des activit^s, qu4l s^agisse de la premidre activity, de la seconde 
activity servant de r^investissement ou de la troisidme pour l*6tape de 
revaluation. 

Cette coherence au niveau des obiectifs d^apprentissage assure k la fois la 
concentration^ Tapprentissage de P^l^ve et la valeur de revaluation. 

• Exemple de mesure en Evaluation 

Les objectifs spEcifiques fixEs par Tenseignant ou Tenseignante, lors de sa 
planiflcation, servent de critdres pour la cueillette dMnformations lors de 
revaluation des eidves en comprehension orale pour un discours i caractdre 
expressif. 

Activite de comprehension orale (9^ annEe) 

# Intention de communication ; 

S'informer sur les sentiments de quelqu^un. 

# Habilete k dEvelopper : 

^couter des discours 4 caractere expressif. 

# Processus mental it utiliser : 

Regrouper Tinformatiom 

# Activite 4 realiser : 

Lors de recoute de ^expose d*Isabelle Brodeur (Testes et Contextes 2> 
cassette) sur la possiblite d^une guerre nucieaire^ reidve regroupera les 
arguments utilises par Isabelle centre une guerre nucleaire. 

Cette activite choisie fera ressortir le niveau de competence de reidve face k 
Thabilete 4 comprendre un discours oral k caractdre expressif. 

U faudra que I'enseignant ou I'enseignante s'assure que Tactivite^ qui sera 
proposee aux eidves lors de la phase Evaluation, soit du meme degre de 
difflcuite que les activites qui ont ete realisees pour developper (premiere 
activite) et consoHder (seconde activite) Thabilete k ecouter une forme de 
discours specifique. Par exemple, si reidve a ete mis en situation ou il devait 
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regrouper des informations donnees explicitement dans le discours oral, 
I'activit^ propos6e en Evaluation devra dtre de mftme nature^ tant au niveau de 
IHiabUetE de la forme du discours et des objectifs sp^ciflques que du processus 
mental utilise. Le sujet ou theme de I'exposE pourra Itre different. 

Exemple d'un Instrument de mesure 

En provision d'une interpretation erit6ri6e des r^sultats obtenus lors de la 
realisation de I'activitE en Evaluation, Tenseignant ou I'enseignante devra 
preparer un instrument de mesure. Ce dernier pourra prendre la forme d'une 
grille d^observation pouvant favoriser la cueillette de donnEes, quant h la fa^on 
dont I'Eldve se comporte (comportements observables) pour satisfaire son 
intention de communication. II est important que le niveau de performance 
recherchE, c'est-^- dire attendu de I'ElEve i cette 6tape-ci du dEveloppement 
de cette habilete, soit clairement indique dans la grille d'observation qui 
servira d'Evaluation. 

Cette grille d'observation doit contenir les informations relatives A I'habiletE 
(processus mental et objectifs specifiques) que I'Eldve doit dEvelopper et h son 
intention de communication k satisfaire. La grille inclut aussi le seuil de 
performance fixE par I'enseignant ou I'enseignante, la performance rEalisEe par 
TElEve pour chacun des objectifs et s'il y a lieu, la conversion en points 
attribuEs pour chaque objectif spEcifique identifiE (Voir h cet effet le 
document d'appui L*6valuatlon du frangais au secondaire). 
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II faut se rappelep que I'interpretatlon crit^ri^e fait r6f6rence k la 
performance vis6e, lors de la realisation de I'activit^ de comprehension. Le 
seuil de performance k atteindre pourra varler selon le nombre de fois que 
I'eidve aura vu cet objectif I'ann^e prec^dente ou pendant I'ann^e en cours. 
Cest A l»cnselgnant ou & rensclgnante qu'U revlent d'etablir ces scuUs de 
performance selon la capacity de son groupc. Ce seuil sera 6lev6 au fur et k 
mesure que les eidves d6velopperont cette habilet^, d'un module k I'autre et 
non ^ rintdrieur d'un mfime module.* 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'^l^ve 
(comportements observables) Tenseignant ou I'enseignante pourra utiliser une 
grille d'observation semblable k celle qui suit, k tltre d'exemple. 

• Intention de communication : 

S'informer sur les sentiments de quelqu'un. 

• Habilete k d^velopper : 

fecouter un discours k caractdre expressif. 

• Processus mental k utiliser : 

Regrouper I'information. 

• Activite k realiser : 

Lors de I'^coute de l'expos4 de Genevidve (Textes et Contextes 2, 
cassette) sur les annonces publicitaires, I'^ldves regroupera les raisons 
utiHs^es par Isabelle, pour justifier son animosite face aux annonces 
publicitaires k la television. 



Un module repr^8ente une un.t<^ complete de quatre phases plan.fication de renaetgnant. d^veloppe 
r^tnvesttaaementet Evaluation. 
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Eztrait d*une grille d* observation (comportements observables de l'6ldve)* 



Norn de I'^i^ve : . (lOe ann^e) 



Critdres d'observations 


Seuil de 
performance 

f ix6 par 
l'enseignant(e) 


Performance 
atteinte par 
I'^ldve 


Conversion en 
points (s'il y a 
lieu) 


L'6ldve est capable d'identifier le 
sujet de I'expos^ 


TOUJOURS 
SOUVENT 
PARFOIS 
RAREMENT 


S 


X 


G) 

3 
1 


L'^ldve est capable de choisir les 
§16ments du discours qui r^velent 
des goOts/sentiments 


TOUJOURS 
SOUVENT 
PARFOIS 
RAREMENT 


S 


X 


5 

d) 

1 



* Tannexe -Le^nd- types - de ce volet pr^sente des grilles d'observation completes. 



La grille d'observation fournit une description des r6sultats attendus pour 
ratteinte de chaque objectif d^apprentissage par T^ldve. Remplie, elle 
fournira des indications, quant k la performance atteinte par I'dldve pour 
chacun de ces objectifs. 

Le seuil de performance k atteindre par T^ldve est IndJqu^ par le «S>>. 
LMnterpretation de la performance de T^Idve se fera en comparant sa 
performance «X» avec le seuil de performance fixe par Tenseignant ou 
Tenseignante dans la grille d*observation. Si pour un objectif sp^cifique^ 
r^ldve a releve les informations n^cessaires requises pour satisfaire son 
intention de communication, il aura alors atteint le seuil de performance, que 
I'enseignant ou Tenseignante a determine, et m^ritera une bonne note, m§me 
s'il n'a pas reussi a recueillir toutes les informations, 

2. Le jugement de la performance de Tel^ve 

Apres interpretation des resultats obtenus par Televe, I'enseignant ou 
Tenseignante devra juger si ia performance de Thieve pour chaque objectif 
preserit est satisfaisante ou non. C'est Tdtape du jugement de la performance 
de Teldve. Ainsi, si Teldve a atteint le seuil de reussite present pour Tobjectif 
au niveau de Thabilete, Tenseignant ou I'enseignante jugera que I'eleve a acquis 
un developpement satisfaisant au niveau de Thabilete a comprendre un discours 
oral, a cette etape-ci de son developpement. 
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3. La d^cif^ion 



Suite au jugement port6, I'enseignant ou I'enseignante se trouvera dans une 
situation oO il faura decider des actions possibles. Par exemple, si d'apr^s son 
jugement un 61dve ne peut exercer de faffon satlsfaisante I'habilet^ A 
comprendre & I'oral un discours ressif, il faudra decider d'amener cet ^Idve 
k r^aliser une autre activity de m6me nature. 

n faudra 6trc prudent et ne pas conclure trop vlte A la prescription d'activlt^s 
suppl^mentaires, commc moyen de paUler certalnes faiblesses qu'on aurait 
identifl^es. D est Important de s'lnterrogcr sur la possibility que tfautres 
variables environnantes aient pu Influencer la performance de r^ldvc, le 
menant ainsi A une pauvre performance qui ne r^fldteralt pas sa vraie 
competence. Le facteur temps aurait pu aussi jouer contre l*61Ave. 

Quol qu'il en soit, il sera essentiel que I'enseignant ou I'enseignante s'interroge 
sur le pourquol de la performance d'un 61dve. U ou elle pourrait aller jusqu'A 
chercher auprds de I'dl^ve, au moyen d'une discussion informelle, les causes 
possibles d'une faible performance (comme son manque d'int^rdt pour le sujet, 
etc.). Suite A cette verification, I'enseignant ou I'enseignante pourrait decider 
de changer de striit^gies d'enseignement, de reconsid^rer le degr6 de 
difficult^ d'un discours oral, de revoir son amorce, ou de changer la fayon de 
proposer les activit^s de comprehension aux Aleves ou son seuil de 
performance qui §tait peut-dtre trop eiev^. 
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3.2.5 Synthase de la demarche pedagogique en comprehension orale 



En resume, le d^roulement complet de la demarche pedagogique requerra, de 
la part de Tenseignant ou de I'enseignante la planification, et de la part des 
eidves, la realisation d'un minimum de trois activit^s signif iantes, 
DIFF^RENTES en comprehension orale (voir le tableau-synthdse ci-aprds). 

Suite k la formulation de I'intention de communication, la premidre activite & 
rcaliser portera sur le d^veloppement des objectifs d'apprentissage (habilete, 
objectifs spe'^ifiques, processus mental) necessaires pour satisfaire I'intention 
de communication. 

La seconde activite visera le renforcement des mdmes objectifs 
d'apprentissage (mfime habilete, mfimes objectifs spdcifiques, mdme processus 
mental) que lors dv* la premidre activity, dans un nouveau contexte de 
comprehension orale. U est h noter qu'au niveau du reinvestissement, il pourra 
y avoir plus d'une activite signif iante de comprehension orale. Cela de;^endra 
des besoins des eieves. 

La dernidre activite sera choisie et realisee h des fins d'evaluation des mdmes 
objectifs d'apprentissage (rndme habilete, mdmes objectifs specifiques, rndme 
processus mental) que lors des activites de d^veloppement et de 
reinvest issement. 

II faudra que Tenseignant ou I'enseignante s'assure que toutes les activites 
realisees dans le cadre de cette demarche, aient le mdme degr6 de difficult^. 
Autrement, il lui sera impossible de savoir jusqu'a quel point I'eieve maitrise 
les objectifs d'apprentissage (habilete, objectifs specifiques et processus 
mental), s'ils sont ddveloppes, reinvi stis et evalues dans des contextes qui 
presentent des degres de difficultes differents. 
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TABLEAU SYNTHASE DE LA DEMARCHE P^DAGOGIQUE EN COMPREHENSION 
ORALE (6COUTE) AU SECONDAIRE POUR L^XPLOITATION D^N MODULE 



PHASES 



ACTIVITfiS 



i:TAPESASUIVRE 



PLANIFICATION DE 
LTNSEIGNANTCE) 



Ideotificatioo d'un 9ujet ou d*uii 
^veoement quisusciters Tinteret des 
et^vet 

Ideotificatioo d'uoe inteotion de 
commuoicatioD 
Ideotificatioo de» objectifs 
d*8ppreDti8»age (babilet^« objectifs 
•peciflquea et processut meotat) 
Ideotificatioo det elementi- 
dcclencbeurt 

Ideotificatioo d'uo mioimuoi de trois 
activity 



D^veloppexnent des 
object ifs 
d'apprentissage 



Adaptation de la part de 
rendeignant(e) 
(8*ily alieu) 



i ^ 



^ J 



R^INVESTISSEMENT 

DESOBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



Adaptation de la part de 
FengeignantCe) 
(s'il y a lieu) 



. 



P J 



VALUATION DES 
OBJECTIFS 
D'APPREPTTISSAGE 



uoe activity sigoinaote de 
comprebeoiiOD orafe 
(premiere activite) 



reoteigoaDt^e) peut chaoger 
ractivit^ de 

r^iovettistemeot el celle 
plantfl^e oe coovteot pas 
aux Olivet 



mioimum d'une activite 
•igoiflaote de 
eompreheoaioD orale 
(deuxieme activite) 



reo^eigoant^e) peut cbaoger 
Tactivite d*evalaatioo si 
ceUe planifiee oe eoovieot 
paa aux elevea 



uoe activity signifiaote de 
comprebeosioQ orale 
(troisieme ou deroiere 
activity) 



a amorce 

a realiaatioo de Tactivite 
a objectivatioo 

a acquiaitioo de conoai&sances et de 
tecboiques 

a meme ioteotioo de conunuDicatioo 
a memes objectifs d'appreotiisage 
(meme babilele, memei objectifs 
specifiques et meme processus meotal 
que lors de la premiere activite) 



a amorce 

a r^alisatioQ de Tactivite 
a objectivatioo 

a acquisitioo de oouvetles connatssaoces 
et de oouvelles tecboiques 

a meme ioteotioo de commUQicatioo 
a memes objectifs d*apprentissage 
(meme babUe*e, memes objectifs 
specifiques et meme processus meotal 
que lors de la premiere activite) 



a amorce 

a realisaiioQ de Tactivite 

r — — — — — »-•« — — — — — — — — — — — —'-•» — 

f evaluatioD (jug^m^nt surta performance 
I de i'eleve et prise de decision) par 
1 feosefgnanKe) 
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LB D^VKLOPPEMENT DE L»HABILEt6 A PRODUIRB UN DISCOURS ORAL 



4.1 Definition de I*habilet6 h produire un discours oral 

Essentiellement, produire un discours oral pour le locuteur ou la locutrice consiste 
en leur capacity de produire un discours (message) signifiant qu'lls 
communiqueront k un public cible, selon une intention praise de communication, 
tout en tenant compte de la situation de communication et du fonctionnement de 
la langue. 

Par example, un 61dve de 12© ann6e desire exprimer son opinion sur la 
responsabilit^ civique de la mise en place d'un systdme de recyclage dans son 
6coie. Pour r^aliser son intention de communication, il devra regrouper des 
informations pour argumenter et justifier son opinion (Economic r^gionale, respect 
de I'environnement, etc.), tenir compte de son auditoire (6l6ves de divers ages, 
personnels de soutien, conseil 6tudiant, enseignants, etc.), tenir compte aussi de 
I'endroit (dans une salle de classe, le gymnase, un auditorium, etc.), du temps 
disponible et de I'organisation (structure) de son discours. 

Lorsque I'^leve est plac^ en situation de production orale, il se voit attribuer le 
rdie de locuteur ou de locutrice, c'est-^-dire qu'il est en position de conception, de 
construction et de transmission d'un message. 

Le d^veloppement de cette habilete consiste en I'utilisation de processus mentaux 
pour rechercher les informations relatives k son intention de communication (ces 
processus mentaux sont difficilement observables en production, puisqu'ils sont 
utilises avant la transmission du message) et I'utillsation de divers ro^canlsmes de 
fonctionnement de la langue pour concevoir, construire et transmettre le message 
qui n^cessite Tacquisition et Tutilisation de certaines connaissances, techniques 
(lexique, structure de message, etc.,) et d*ei6ments prosodiques (intonation, 
gestes, etc.). 
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.1 Produire un discours oral ; une intention de communication satisfaire 



a) Qu'entendons-nous par intention k satisfaire? 

Par intention de communication ^ satisfaire, il faut entendre : 

• le but f\x% par l'61dve ou I'enseignant ou I'enseignante pour la production d'un 
discours donn^; 

• la mise en branle de processus mentaux qui permettent & l*616ve de traiter 
I'information explicite et implicite pour r^pondre k cette intention. 

L'^ldve du secondaire qui parle 4 des copains produit un discours oral. II a 
aussi une intention de communication; c'est 4 dire quMl sait pourquoi il parle* 
disserte sur une sujet donnd. II connatt les raisons» les motifs qui I'ont amen^ 
4 produire son discours. Veut-il passer de Finformation k ses copains sur un 
sujet quMl trouve int^ressant? faire connaitre ses opinions? Informer dans le 
but d'inciter d'autres personnes i agir? DivertSr ou proposer sa vision du 
monde? Cette communication orale est un investissement personnel. 

La situation que I'enseignant ou I'enseignante s'efforcera de reproduire dans la 
salle de classe est celle d'une production orale personnelle; I'dldve proposerait 
I'intention de communication, intention qui corrrespondrait k ses besoins, ses 
motifs* ses intdrdts. 

En fonction des choix de discours precis faits au secondaire, il arrivera que ce 
soit I'enseignant ou I'enseignante qui propose I'intention de communication. Si 
les 6ldves sont consult^s au pr^alable, et ont des choix, ils se rallieront 
g^n^ralement 4 I'intention propos6e. Voici deux exemples qui illustrent bien 
deux niveaux diff brents de participation de la part de I'^ldve. 

lie ann^e, objectif du programme : 

Produire un discours informatif sur un sujet d'actualite. 

L'enseignant ou I'enseignante A passe une fin de semaine a lire les dernidres 
mancliettes et k se mettre 4 jour avec I'actuaiit^. II ou elle decide que les 
deux sujets omnipr^sents dans les journaux, concernant la taxe fed^rale de 7% 
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et I'invaslon de Panama par les Am^ricains, seront trait^s par les ^l^ves, 
puisquMl y a une grande disponibilit^ de materiel sur le sujet. Lorsque les 
didves arrivcnt pour leur cours du lundi, I'enselgnant ou I'enseignante leur 
annonce qu'ils vont travailler sur une production orale informative et que les 
deux sujets au choix sont : la taxe f^^rale de 7% et IMnvasion de Panama par 
les Am^ricaina. 

L'enseignant ou I'enseignante B propose aux ^Idves de faire un sondage sur les 
sujets d'actualit6 par province ou ville. En se servant de journaux, tels que Le 
Soleil, La Presse, Le Franco, The Calgary Herald, The Edmonton Journal, les 
^Idves (groupe de 3 ou 4) font une synthase des sujets qui semblent communs 4 
tous ces Canadiens. L'enseignant ou I'enseignante propose ensuite aux ^l^ves 
de choisir un sujet qui les int^resse particulidrement. Ce choix d*activit6 doit 
permettre k V^lkve qui veut traiter un sujet d'actualitd, pertinent & une seule 
petite communaut6, de poursuivre son intention de communication. U est aussi 
important d'apprendre i faire une recherche d'informations, mfime dans une 
situation difficile (peu de ressources sur le sujet), que d'apprendre k presenter 
I'information elle-mdme. 

Un 6ldve ayant ^roduit un discours oral correspondant A son intention de 
depart et qui a fourni les informations relatives k cette intention, en tenant 
compte de ses interlocuteurs ou interlocutrices, aura r^ussi son discours oral. 
Prenons I'exemple d'un 6ldve de 10© ann^e qui desire informer ses camarades 
de classe sur la course vers la colonisation de I'espace par les deux Super- 
Puissances, 6tats-Unis et URSS. L'^ldve devra fournir des informations 
inconnues ou qu'il juge nouvelles pour son auditoire, par rapport au sujet trait6. 
II devra fournir des informations qui entourent les faits et les ^v^nements 
cit^s dans son expose, accorder plus de place k I'information objective piutdt 
qu'4 I'expression d'opinions ou de sentiments personnels, etc. De plus, pour 
s'assurer de bien r^aliser son intention de communication, 11 tiendra compte de 
la situation de communication (interlocuteur ou interlocutrice, rdf^rent, 
environnement, etc.,) et du fonctionnement de la langue et du discours 
(vocabulaire, dl^ments prosodiques, structure, etc.). 

C'est en tenant compte de tous ces elements que l'enseignant ou I'enseignante 
jugera si I'el^ve a rdussi ou non ^ realfser son intention de communication. 
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Si cet 61dve utilise un vocabulaire inad^quat (trop avanc6, par exemple) ou ne 
parle pas assez fort pour dtre compris par I'ensemble de son auditoire, 
I'enseignant ou I'enseignante consid^rera alors que cet §ldve n'a pas r6alis6, 
sinon en partie, son intention de communication qui ki&lt d'informer les 61dves 
de sa classe sur la course 4 la colonisation de I'espace par les deux Super- 
Puissances : Etats-Unis et URSS. Et ce, mdme si les informations 6taient 
pertinentes, car son message n'aura pas 6t6 compris, ou en partie seulement, 
par son auditoire. 



b) Exemples de formulation d'une intention de communication en product ion orale 



Discours informatif 




Intention de communication k satisfaire : 




Informer sur un sujet 




Habilet6 i d^velopper : 






Produire oralement un discours informatif. 




Activity k r^aliser : 






L'6ldve produira oralement un expose oral expliquant un sujet 




116 d I'actualite : Les prises d'otages au Liban. 



Discours expressif 

Intention de communication 4 satisfaire : 

— . — 1 

Expriroer ses sentim ents ou son opinion ! 

Habilete i d^velopper : 

Produire oralement un discours expressif. 
Activity h realiser : 

L'^l^ve produira oralement un expose a caract^re expressif 

visant k faire connaitre ses sentiments ou son opinion sur 

i'integration des handicap's dans la soci't'. 
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Discours incitatif 

Intention de communication & satisfaire i 



Informer quelquhin pour le faire agir | 

Habilet^ k d6velopper : 

Produire oralement un discours incitatif. 

Activity k r^aiiser ; 

L'616ve produira oralement des instruction avec demonstration sur 
une situation d'usage courant dans I'^coie (distributrice k boissons 
gazeuseSf photocopieuses, sortir un livre de la biblioth^que). 



Discours ludique/po^tique 




Intention de communication ; 




Divertir son auditoire 




Habilet^ k d^velopper : 






Produire oralement un discours ludique/po^tique. 




Activity k rdaliser : 






L'^Idve produira oralement une saynete avec des camarades de 




classe. 





.2 La production orale et les processus mentaux 

S'exprimer oralement implique chez I'eldve Texercice de processus mentaux, 
similaires ^ ceux qu'un interlocuteur ou une interlocutrice en situation 
d'^coute exerce, pour reponore i son intention de communication. Pour 
construire son message, I'ei^ve-iocuteur ou locutrice devra reperer, 
s61ectionner, regrouper, inf^rer ou evaluer les informations requises pour 
satisfaire son intention de communication orale. Toutefois, quoique presents 
dans le processus de production de tout discours oral, les processus mentaux 
sent difficUement obscrvables en situation de production orale, contrairement 
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k une situation d'^coute. Tous ces processus entrent en jeu lorsque I'^ldve veut 
conceptualiser et construire un message lors d'une intention r^elle de 
communication, au cours des deux premieres Stapes «choix et organisation des 
informations». Le discours oral que I'enseignant ou I'enseignante entendra sera 
le r^sultat de I'utilisation de processus mentaux dans la cueillette et 
I'organisation de iMnformation. 

De fait, les processus mentaux se rattachent toujours k une situation de 
comprehension au depart. Si I'^ldve regroupe de Tinformation afin de 
satisfaire une intention de communication k I'oral, il le fera souvent k partir 
d'une source 6crite (une banque de donn^es sup ordinateur, un article 
d'encyclopddie, un texte, etc.) ou orale (un film, un vid^odisque, une personne 
ressource, etc.), de ses experiences v^cues et/ou des connaissances du monde 
accumul^es en memoire. 

.1.3 S'exprimer oralement de diff^rentes f aeons ; les niveaux de langue parl^e 

a) Le caractdre plurilingue de la langue francaise 

La langue frangaise est un moyen d'expression utilise par plus de 200 millions 
d'individus k travers le monde. Puisque une langue ne se confine pas aux 
li mites d'une ville, d'une region, d'une province ou d'un pays, on doit done 
accepter le fait que la langue frangaise a un caractdre plurilingfue. Ce 
plurilinguisme est trds present dans un pays com me le Canada qui s'alimente 
aussi d'im migrants de tous les pays incluant des pays Francophones com me la 
France, la Belgique, Haiti, le Viet Nam, etc.). 

II e . est de mdme, lorsque des Canadiens frangais d'une province emigrent vers 
une autre province (ex. *. Alberta et Quebec), ou d'une region vers une autre 
region (ex. : Rividre-la-Paix et Calgary). Chaque personne provenant d*un 
milieuy amdne avec elle son vocabulaire, ses regionalismesy ses niveaux de 
langues, son accent et sa culture. 

Une personne peut, selon le contexte, utiliser divers niveaux de langue. En 
general, on ne s'adresse pas de la meme fagon a un ministre qu'a son pdre. Ces 
niveaux de langue different aussi selon que I'on se situe en communication 
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orale ou en communication 6crite. La 2e section de ce volet (2.3.1b) 
(cCommtinication orale» a d^jd apport^ les details relatifs aux diff^rents 
niveaux de langue que Ton peut retrouver dans la langue orale auxquels 
I'enseignante sensibilisera l'61dve en immersion. 

La langue parl^e en immersion 

La notion «d*erreur» en langue seconde 

Depuis I'aprds-guerre jusqu'au d6but des ann^es 60, on a suppose que les 
«erreurs» faites par I'apprenant d'une langue seconde 6taient caus6es par des 
interferences de sa langue maternelle. 

Deux types de transferts linguistiques existent entre la langue maternelle et la 
langue seconde. Le transfert positif se pr^sente, lorsque certains 616ments de 
la langue maternelle (vocabulaire, structure, etc.) sont transf^r^s par 
I'apprenant k la langue seconde sans quMl soit n^cessaire d'y apporter de 
modification, par exemple, utiliser le mot «kiwi» en anglais langue maternelle 
ou «kiwl>> en fran^ais lang^ue seconde. Les transferts ndgatifs se produisent 
lorsque I'apprenant «emprunte » k sa langue maternelle des elements qui n'ont 
pas d*6quivalence dans la langue seconde. Dire «je suis faim» au lieu de j'ai 
faim est un exemple d'interf^rence entre I'anglais langue maternelle et le 
fran(*ais langue seconde. C'est i ce genre de transfert negatif, interferences, 
que les behavioristes attribuaient les «fautes» de I'apprenant en langue 
seconde. 

En fait, on croyait g^neralement que le processus de i'apprentissage d'une 
langue seconde ^tait identique & I'apprentissage en general; I'apprentissage 
d'une langue se r^sumait au d^veloppement d'habitudes centr^es sur une 
imitation continuelle de stimuli de fagon k ce qu'elles deviennent 
automatiques. Un ^change de stimuli-r^ponse avec de la pratique amenerait 
done une competence dans la langue seconde. 

Cette theorie behavioriste (Watson, 1924 et Skinner, 1957) a doming jusqu'au 
ddbut des annees 60. La langue maternelle 6tait apprise k force de repetition, 
d'imitations et cette theorie expliquait la presence des erreurs en langue 
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seconde. Ces fautes pouvaient §tre extirp^es, d^racin^es, extraites, grdce A la 
r^p^tition et k la pratique. Cette conception de «rerreur» persiste encore 
largement aujourd'hui en education* 

Trds peu d*4tudes existaient sur la langue parl6e par ces apprenants. A la fin 
des ann^es 60, apparut I'Analyse Contrastive des erreurs produites par les 
apprenants et ce, d des fins p^dagogiques. On croyait que si on pouvait ^tablir 
les difficultds que Vapprenant rencontrerait avec certitude, Tenseignant 
pourrrait 6tabiir une comparaison entre les deux langues et ainsi assurer un 
apprentissage par une pratique massive de ces elements problem at iques (Lado, 
1957). 

L^Analyse Contrastive etait done h la recherche de la fagon la plus pratique et 
efficace d'enseigner une langue seconde. On fit plusieurs recherches dans le 
but de donner de la validity k cette th^orie qui voulait faciliter Tapprentissage 
des 6l4ments causant des difficult^s. Les resultats prouvdrent que certaines 
erreurs pr^dites se produisaient effectivement, mais que contrairement aux 
attentes, certaines predictions ne se r^alisaient pas, et que plusieurs erreurs 
non pr^dites se realisaient. Le resultat fut que la th^orie de I'Analyse 
Contrastive tomba en «d^faveur» ayant quand mdme reussi dissiper le mythe 
voulant que la majority des erreurs soient causees par des interferences de la 
langue maternelle. 

•2 Speaking Immersion ou le phenomene de Tinterlangue 

Si la majorite des erreurs en immersion ne sont pas causees par des 
interferences de la langue maternelle, ou en sommes-nous? 

Le terme «interlangue» apparait pour la premiere fois au debut des annees 70 
(Selinker, 1972). Les apprenants (presents ou passes) qui ne maitrisent pas la 
langue seconde apprise ou etudiee parlent une interlangue, c'est-^-dire un 
systdme approximatif qui ressemble a la langue seconde mais qui n'est pas la 
langue seconde. On dit souvent que les eidves en immersion parlent 
immersion, et c'est effectivement une interlangue quMls parlent, pas tout k 
fait du fran^ais, certainement pas de Tanglais, mais plutdt une approximation 
de frangais. Dans une situation de contact telle que la saile de elasse, les 
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6ldves qui en sont au m§me stade de competence langagidre «utilisent» una 
Interlangue comparable. 

Cette interlangue de I'apprenant est cependant toujours en Evolution, car il 
fait constamment des generalisations 4 propos de la languc seconde qu'il 
apprend. «J'ai buve de l'eau»» est un exemple de generalisation que I'eidve en 
immersion fera. Si la majorite des verbes frangais formcnt leur passe 
compose avec un «e», pourquoi ne dirait-il pas «buve»? 

Les «erreurs» qui resultent de ces hypotheses sont logiques, compte tenu du 
stade de developpement de la langue seconde de chaque apprenant; celles-ci 
sont souvent les mimes erreurs qu'un apprenant ferait dans sa langue 
maternelle. Combien d'enfants francophones n'ont pas dit «ils sontaient 
malades» ou «elle sourisait»? Ces erreurs representent des hypotheses quant 
k la langue visee, une transition. La majorite des parents reprennent les 
jeunes enfants sur le sens plutdt que sur la forme. 

La theorie de I'interlangue affirme que les «erreurs» sont inevitables. En 
langue maternelle com me en langue seconde, I'apprenant passe par plusieurs 
phases avant d'en arriver k la maUrise du code de cette langue. II semblerait y 
avoir un systeme dMnterlangue pour chaque apprenant et que cette interlangue 
soit une reponse personnelle creative face aux problemes rencontres. 

La fossilisation des erreurs en immersion 

L'acquisition de la langue seconde scrait due, selon Chomsky, d un mecanisme 
mental specifiquement linguistique, plutdt qu'^ la formation d'habitudes 
comme le veut la theorie behavioriste (Chomsky 1965, 1980). Ce mecanisme 
(commun h tous les etres humains) baptise "Language Acquisition Device» 
mettrait I'accent sur la contribution active de I'apprenant. II interprete les 
erreurs de Tapprenant comme une preuve, une evidence d'une contribution 
active de la part de I'apprenant ^ son apprentissage plutdt que comme une 
preuve de non-apprentissage. L'interlangue est un phenomene associe ^ ce 
mecanisme d'acquision de la langue, mis de I'avant par Chomsky, 
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n semblerait que lorsque les besoins affectifs et de communication sont 
atteints dLns la lang^e seconder Tapprenant arrdte son apprentissage. C'est 
une observation que nombre d*enseig^ants font en immersion au secondaire; ils 
ont lUmpression que les ^Idves n'ont fait aucun progrds dans leur production 
orale entre la 7^ et la 10^ ann^e. Ils atteignent un plateau; leur interlangue et 
leurs «erreurs» se sont fossilis^es. Les ^Idves en immersion sont compris par 
leurs pairs (et leurs enseignants) qui partagent aussi cette interlangue et n^ont 
que peu de besoin de clarif ier leurs pens^es* puisque leurs besoins quotidiens de 
communication sont satisfaits. Les ^Idves en immersion ont peu la chance de 
sortir de ce milieu qui comprend leur interlangue et d'dtre exposes k des 
situations oii cette interlangue serait forcde de continuer son Evolution* parce 
que l*61dve serait amen6 k pr^ciser sa pens^e. 

4*2*4 Les differences indtviduelles dans Papprentissage 

La sequence naturelle de Tapprentissage, c*est-A-dire Tordre dans lequel les 
apprentissages s^effectuent (les substantifs avant les verbes^ le present avant 
le subjonctify etcOr n*est pas affect^e par les facteurst tels que Tfige^ la 
personnalit^ ou la motivation, mais ces mdmes facteurs semblent affecter la 
Vitesse et ^aspect quantitatif de ce que T^Idve a appris. 

Les eidves en immersion se sont d^places k des vitesses varices le long du 
continuum de IMnterlange, depuis quMls se sont joints au programme 
dMmmersion* La plupart des apprenants en langue seconde (incluant les dldves 
en immersion) s^arrfitent quelque part le long de ce continuum et s'arr^tent 
avant d^avoir acquis parfaitement la langue seconde. En fait, trds peu 
d'apprenants (5%) arrivent h la fin de ce continuum oik se situe la maitrise de 
la langue seconde. Les adultes plus partlculldrement y arrivent moins souvent 
que les enfants. 

4.2.5 Quel francais apprenons-nous ? 

11 y a encore peu de temps, la norme appliquee, le module, 6tait le frangais 
«international» et le frangais «parisien». II n*6tait pas question de d^roger de 
la langue de la «Mdre-patrie», c'est-A-dire la France. Depuis peu, bon nombre 
de linguistes et de pedagogues ont dO constater quHl etait inconcevable d*avoir 
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une seule norme linguist!que» pour plus de 200 miilions dMndividus r^partis dans 
41 pays du monde. C'est ainsi qu'au Canada, on reconnatt malntenant com me 
norme ce que les linguistes ont appel6 le «fran$ais standard canadien», qui 
accepte toutes les structures de base du frangais international, auxquelles se 
greffent les mots ct expressions du pays qui expriment certaines r6alit^s 
typiquement canadiennes. 

.2.6 Quelle pfedagogie I'enseignant et Tenseignante devraient-ils adopter pour 
amener I'^ldve k enrichir son parler? 

11 existe deux types de p^dagogle, quant k I'enseignement de I'oral. L'une vise 
k corriger syst^matiquement Tfeldve, c'est la p6dagogie de la correction. 
L'autre vise i d^velopper son langage, k partir des connaissances linguistiques 
d^j& acquises, c'est la pMagogie du dSveloppement. 

a) La p^dagogie de correction 

Les approches p^dagogiques structurales, formalistes et fonctionnelles (voir le 
Cadre conceptuel, secondaire) considdrenv la langue (maternelle) 
approximative, mal structurde, pauvre, renfermant des maladresses, des 
termes impropres; bref, une langue d^normalis^e. On peut supposer que si oes 
approches p^dagogiques portaient un jugement sur la langue parl^e par les 
^Idves en immersion, le verdict serait tout aussi s6vdre. L'enseignant ou 
I'enseignante, «maUre de tout savoir», avait pour tiiche d'extirper de la langue 
parlde de T^ldve toutes ses «fautes» (ou tout 6cart k la norme) et de purifier 
cette langue selon la seule norme 6tablie, uniforme, homogdne et applicable 
pour tous. L'enseignant ou I'enseignante interrompant I'^l^ve, chaque fois qu'il 
recensait une «faute», lui demandait de rectifier et d'i miter un module 
propose par I'adulte. On peut se demander si cette pedagogic de correction, 
n'a pas apport6 aux jeunes la crainte de s'exprimer ct la conviction qu'Us 
parlent maL De plus, il est certain que ce type de pedagogic peut dtre 
consid6rd com me une atrophic au ddveloppement et k I'expre^ion de ia pens^e 
de rdldve, puisque cette p^agogie montre peu d'int^rM pour les id^es de 
l*61dve, Reprendre constamment la production orale d'un eldve ne peut que le 
d^courager et m§me le d^goQter k vouloir s'exprimer en fran^ais. 
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II est done facile de qualifier cette pedagogic de correction, de pedagogic de 
regression qui, au lieu de permettre h I'^l^ve de d^velopper son langage^ ne 
fait que stagner ou r^gresser le d^veloppement de sa pens4e. 

b) La p^dagQgie de d^veloppement 

L'approche communicative, pr6conis6e par le programme de fran^^ais au 
secondaire, favorise une pedagogic de d^veloppement plutOt qu*une pedagogic 
de correction^ quant k I'apprentissage de la langue orale. 

Contrairemei t r* p^agogie de correction, 11 ne s'agit pas de consid6rer 
comme d^norniu ' • et mauvais le langage de l'6ldve en Immersion, mais plutdt 
de partir de son bagage linguistlque et de Tenrichiry de I'^tendre et de le 
d^velopper. 11 s'agit d'amener I'^ldve A utiliser un langage qui pulsse rdpondre 
k un besoin precis (intention) dans une situation de communication 
particulidre. 

Cette pedagogic de d^veloppement, centr^e sur le d^veloppement de la 
personne, amdne I'^ldve k jouer un rdle aetif au moyen d'activlt^ signlf {antes 
et stimulantes de communication. BUe permet ainsi, de faire de I'^ldve le 
principal agent de son d^veloppement linguistlque. 

Selon Toresse (1977), il y a six champs d'activites qui favorisent le 
developpement de I'oral chez I'^ldve : 

- la m^moire i reconstitution dans I'ordre du contenu d'un discours ou d'une 
Emission t6l6vis6e qu'on vient d'entendre, aprds avoir tri6 et class^ les 
id^es, etc.; 

- I'observation du reel et des images; 

- nmagination : une Invention d'un ou de plusieurs denouements a une 
histoire, Elaboration d'un conte en commun, etc.; 

la discussion : pratique collective de I'entretien spontan6 ou prepare, du 
d^bat, etc.; 

- I'actlon : les jeux dramatiques, les marionnettes, etc.; 

- les jeux : qui suis-je?, ni oui, ni non, etc, 

12 
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Lors du deroulement de ces activit^s, il importe que I'enseignant ou 
I'enseignante ne corrige pas simuitan^ment les imperfections du langage de 
I'^Idve, mais permette plutdt i celui-ci de dire ce qu'il a ^ dire avant de r^agjr 
positivement ou n^gativement au message ou 4 la fa^on dont le message fut 
produit. n s'agira de s»arr§ter davantage sur la signification des id^es plutdt 
que sur la forme, i moins que la fagon d'expr.mer les id^es (la forme du 
langage) ne soit une entrave & la comprehension de celle-ci par I'lnterlocuteur 
ou IMnterlocutrice. L'enselgnant ou I'diseignante devra aussi tenir compte du 
stade dc d^veloppemcnt de I'^l^ve, c'est-4-dlre de ne pas S'attendre k ce qu'il 
s'cxppime comiDe un adulte si cet 61dvc n'est ftg£ que dc l3 ou 15 ans. 

A partir de ces informations, la relation d'aide 4 V^lkve consiste k recounr solt 
k une "Correction** expansive, soit k une «correction» eitenslve. 

• Dans le premier cas, I'enseignant ou I'enseignante ne fait que reformuler 
I'dnonc^ de I'eldve sous une forme syntaxique complete ou plus 
d6veIopp6e, sans rien y ajouter. 

• Dans le second cas, I'enseignant ou i'enseignante reformule I'^nonce de 
I'eldve et s'^tend davantage sur le sujet en compl^tant I'enonc^ k I'aide 
de certaines informations, action «corrective» valori <inte pour l'61dve. 

Ces deux techniques de correction, Fcxpanslon et I'ertension, ont I'avantage de 
s'intl^ffrer ^ IMnteraction verbale, sans briser le dialogue. Elles sont davantage 
pergues par i'eleve com me etant une relation d'aide indirecte apportee par 
I'enseignant ou I'enseignante pour eclaircir ses id^es. Ce sera aprds 
I'objectivation, lors de la discussion apres l'expos4, que les autres 6lbves et 
I'enseignant ou I'enseignante ameneront i'dldve-locuteur ou locutrice k prendre 
conscience de ses forces et de ses points k am^iiorer. Cette p^agogie du 
d6veloppement respecte la liberty de parole de r^ldve et lui permet de 
s'eiprimer spontan^ment. Aucun adulte n'accepterait de se faire constamment 
repr..ndre sur son enonce ou ses idees. La pedagogic du d^veloppement donne 
4 I'enseignant ou I'enseignante le rdle de faire progresser I'el^ve, de le 
securiser dans ses essais, de I'amener a une mattrise d-. plus en plus sQre de sa 
langue maternelle et k "tiliser cette langue de fayon efficace pour satisfaire 



son intention p^elle de communication et son besoin d'dpanouissement 
personnel. 

Amener les 6ldves en immersion A PARLBR fran^ais 

Dans toutes les classes dMmmersion, Tenseignant et Tenseignante fera face 
6ventuellement au fait que les ^l^ves utilisent, entre eux, Tanglais plutdt que 
le frangais com me langue de communication. Que Tenseignante ou 
Tenseignant soit experiments, novice ou ag^erri aux tactiques dSploySes par 
les Sldves, les premidres semaines de chaque nouvelle annSe seolaire 
reprSsentent une bataille k livrer et. • • & gag^ner. 

Selon les enseignants de rSlSmentairef ce phenomdne se produirait 
genSralement entre la cinquidme et sixidme annSe et plusieurs changements 
sembleraient dtre responsables de cet Stat de fait; le fait que la langue 
maternelle (anglaise) de I'Sl^ve soit en voie de devenir, entre autres choses, un 
instrument de communication de plus en plus perfectionne* Les besoins 
langagiers des adolescentes exigent plus de vocabulaire et plus de precisions, 
alors que les heures consacrees au franyais diminuent (le premier cycle de 
rei6mentaire 100% et moins, le deuxi^me cycle de reiSmentaire 75% et moins, 
le premier cycle du secondaire 60% et moins et 25% k 40% au 2^ cycle du 
secondaire). La motivation necessaire k Tapprentissage d^une langue seconde 
semble s^dtre emoussSe; les Sldves sont gSneralement capables de se faire 
comprendre et de passer un message. Si toutefois, ils sont loin d'avoir acquis 
une competence linguistique, ils ont acquis une competence communicative qui 
leur suffit. 

Une solution trop commune ^ ce probldme de Tanglais, com me langue de 
communication, est de rappeler constamment aux eidves (jour apres jour) quMls 
sont dans un programme dMmmersion (comme sMls ignoraient ce fait) et que la 
langue de communication est. . . etc. Une autre attitude vis-a-vIs ce probl^me 
est. • ♦ d^gnorer le probl^me. A notre avis, Tenseignant ou I'enseignante se 
doit d^exiger de ses Slaves quMIs s'exprtment dans la langue frangaise. 

L*approche qui suit s^est averee particulierement efficace dans le passe; elle 
n*est pas la seule* Ce dont Tenseignant ou Tenseignante devra tenir compte, 
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c*est que la cHentdle d'adolescents a besoln de param^tres k I'int^rieur 
desquels ies 6ldves pourront fonctionner et que s'lls n'en n'ont pas, ils 
utUlseront I'anglais. La n6cessit6 de cr^er une sorte d'entente avec les 61dves 
en immersion sMmpose. Un systdme par lequel ils auraient k sublr les 
consequences de leur utilisation de «rautre» langue, c'est-A-dire I'anglais en 
classe; un segment de ce contrat social pourrait s'appliquer aux devoirs non 
faits, aux retards, etc. 

4.3.1 Premiere strategic 

Sous forme de discussion de groupe, I'enseignant ou I'enseignante demandcra 
aux 61dves quelles sont leurs responsabilit^s en tant qu'dl^ve. L'enseignant ou 
I'enseiffnante inscrira cette information au tableau. II ou elle ne sera pas 
surpris de d^couvrir que I'^ldve connatt ses responsabilit^s (arriver & I'heure, 
faire ses devoirs, 6tudier avant un examen, etc.). Ces informations seront 
gardi&es au tableau. SMls n'ont pas nomm6 «parler franyaisw dans leurs 
responsabilit^s, l'enseignant ou I'enseignante pourra solliciter cette 
responsabilit^, en leur demandant quelle autre responsabilit6 ils ont k assumer, 
dans le programme d'immersion. 

Respirez profond^ment. Gardez le silence quelques instants. Cela donnera de 
I'lmportance au sujet qui est discutd. Ayez une discussion franche et honndte 
avec vos dldves et demandez-leur pourquoi il est si difficile (mais pas 
impossible) de parler franjais. L'enseignant obtiendra probablement une 
combtnaison d€^s raisons suivantes : 

- Je n'at pas assez de vocabulaire/d'expressions en frangais. 

- J'utilise I'anglais parce que c'est plus rapide. 

- Je parle anglais & I'ext^rieur de la salle de classe, c'est done un r^flexe. 

- Dds que j'entends un mot anglais alentour de moi, je continue 
automatiquement en anglais. 

- Etc. 
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Rappelez-leur que la responsabUit^ de parler franyais est la leur. Demandez 
aux 6ldves : 

- Pourquoi sont-ils dans cette salle de classe? 

- Est-ce leur choix ou celui de leur parents? 

- S'ils avaient le choix, ou voudralent-lls dtre? 

- Etc. 

La plupart des 6l6ves diront qu'ils sont en immersion pour une des raisons 
suivantes : 

parler une deuxidme langue» 

pour pouvoir voyager, 

avoir un meilleur emploi, 

dtre capable d'entrer A I'universit^, 

faire face k un d6fi, 

etc. 

La plupart des 61dves choisiraient aussi de rester dans le programme 
d'immersion, mdme si on leur donnait le choix de sMnscrire dans un autre 
programme. La question importante devient done d ce moment : 

Que fait-on avec les 6ldves qui ddrangent voire enseignement? 

Vous pouvez discuter d'un systdme de consequences applicable aux 
interferences. Parler anglais dans un cours de frangais est considere une 
interference serieuse. 

Amenez les Aleves k proposer, suggerer des consequences. Inscrivez-les au 
tableau. Certaines solutions seront drdles, voire loufoques, mais dans 
I'ensemble elles auront du sens. Donnez les lignes directrices suivantes en ce 
qui concerne les consequences. Elles doivent §tre : 

justes, 

raisonnables, 

avoir un Hen avec roffense (I'enseignant en education physique ne donne pas 
de frangais}, 
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faciles & administrer (renseignant ne veut pas de travail suppl^mentaire) 
etc. 

Reajustez ce qui a 6t6 propos^^ en fonction de ces lignes directrices. II a 
pas de syst^me parfait, Entendez-vous pour re voir le contrat dans un mois, i 
la fin du terme, etc. Selon la maturite des ^Idves auxquels vous enseignez, 
cette sensibilisation aux responsabilit^s de Tdldve en immersion prendra de 2 
k 5 heures# Ces heures seront pass^es h discuter un sujet qui passionnera les 
6Idves parce quMl les touche de tr^s prds, et ce, tout en d^veloppant la 
comprehension et la production orale! Vous vous prdparez 4 couvrir un 
objectif relatif au discours expressif? Servez-vous de cette situation comme 
amorce! 

.2 Deuxi^me strategic 

Cette deuxieme approche vise le m§me but que la premiere, c^est-i-dire 
amener les eldves en immersion k utillser le frangais comme lang^e de 
communication dans la salle de classe. 

L'enseignant ou I'enseignante accorde k chaque 6leve un nombe X de jetons ou 
billets au d^but de chaque ter me/bullet in. La quantity de Jetons d^pendra de 
i^habilete des eldves £L parier fran^ais, du moment de I'annee scolaire oii 
Tenseignant decidera d'utiliser ce syst^me de comptabilit6» des croyances 
personnelles de I'enseignant et Tenseignante, de son style d'enseignement etc. 
En g6neral> de cinq k huit jetons semblent rdpondre ^ la majorite des 
situations. 

Ce systdme de jetons se veut posit if. II recompense T^ld/e qui parle frangais 
en lui permettant de convertir ses jetons en points, lors du bulletin. Chaque 
jeton/billet conserve vaudra 1%. C^est done dire que si un ilkwe avait obtenu 
une note de 78% en frangais lors du 2e terme et quMl lui restait cinq jetons, il 
pourrait hausser sa note S 83%. Ces points s^ajoutent directement sur la note 
d^j^ caleul6e de T^ldve sur 100 points. Ce syst^me renumdre done T^ldve qui 
contribue k Tatmosph^re frangaise de la classe et il contribue k reconnaitre 
que la tftche de Televe en immersion est laborieuse. Ce systdme est efficace 
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parce qu'il est visuel (un ^change a lieu) et que ses consequences sont 
im mediates. 

L'6l^ve pourra perdre ses jetons d'une seule fagon, c'est-i-dire sMl parle 
anglais. L'6i6ve perd un jeton chaque fois que I'enseignant ou Tenseignante le 
prend k converser en anglais. Lorsque I'dldve n'a plus de jetons, il sera r6f#r6 
k Tadministpation de l*6cole, I'enseignant ayant donn^ I'^ldve plusieurs 
occasions de r^habiliter son comportement. 

Dans I'ensemble, ce systdme de jetons ou billets est extr§mement fonctionnel. 
11 est positif, facile ^ administrer, populaire aupres des ^Idves qui y voient un 
gfain personnel. II a I'avantage de simpllfier ou d'^liminer les probl^mes de 
discipline, reliis k la langue de communication utilisee dans la salle de classe. 

QuelQues modalites pour faciliter I'application du svsteme de jetons ou billets 

1. L'enseigfnant ou Tenseignante pourrait commencer I'annee scolaire avec huit 
jetons et diminuer d'un jeton ^ chaque terme. 

2. L'enseignant ou I'enseignante pourra demander k un eleve volontaire de 
dessiner ce jeton/billet; un nouvel ^Idve-dessinateur pour chaque terme est 
un objectif realisable. Le module le plus simple a le format d'un dollar et se 
multiplie facilement i la photocopieuse. Attention k la contrefagon! 
L'enseignant trouvera? inventera un syst^me k I'^preuve de telle tentative. 
Par exemple, I'^tampe officielle de I'^cole derridre chaque jeton/billet est 
virtuellement impossible k copier. Chaque 61dve signera chaeun de ses 
billets/jetons k I'encre, de mani^re k ^viter les «emprunts>> d'un individu k 
I'autre. L'enseignant ou I'enseignante verifiera les signatures. 

3. L'enseignant ou I'enseigante doit §tre constant dans la maniere de ramasser 
les jetons des 61dves qui contrevienent k I'atmospbere franjaise de la classe. 

4. L'enseignant ou I'enseignante ne comptabilisera pas les jetons, una fois qu'ils 
sont distribu^s. L'^Idve est responsable de ses jetons/billets. De mdme, il 
ou elle refusera de remplacer les billets egares par I'eldve. 



80 




o 

ERIC 



5. L'^ldve, qui n'a pas ses jetons au moment oO I'enseignant lui en demande un, 
signera une «reconnaisance de dette» qui doit dtre acquittee dans les 24 ^ 48 
heures. 

4.3.3 L'^I^ve au coeur du cours de f rancais 

Selon Swain et Lapkin (1986), la quantity limit^e «d'inputs» auxquels les 6l6ves 
en immersion sont exposes ne peut k elle seule expliquer toutes les «erreurs» 
grammaticales qu'ils font; elles suggdrent que I'autre moiti^ de Tequation 
pourrait dtre un manque d'opportunit^s de production (orale ou 6crite) qui 
soient des ^changes v6ritables n^cessitant plus qu'une simple r^ponse courte. 
On apprendrait h parler en parlant, k dcrire en 4crivant. 

La recherche de Swain et Lapkin indique que les situations observ6cs 6taient 
Gentries sur I'enseignant ou I'enseignante plutdt que sur l'61dve. L'enseignant 
et I'enseignante en immersion se doivent de placer I'^ldve au centre mdme du 
programme de franjais. En pratique, cela se traduit par une participation 
active de tous les 6ldves, autant dans les situations de production que dans les 
situations de comprehension. Travail en ^quipe, travail avec un ou une 
partenaire, centre d'^coute, divers centres fonctionnant avec une rotation, 
discussion en petit groupe, activit^s exploitant les talents et les inter^ts de 
reidve, sont quelques solutions A une plus grande participation des 61dves. 
L'enseignant ou I'enseignante joue un rdle de facilitateur et ne devrait pao §tre 
le centre d'attention de cr ^ui se d^rouie dans la salle de classe. 

Si le programme d'immersion ne represente pas vraiment une experience 
d'immersion (au sens puriste), parce que la soci^t^ qui entoure I'^ldve est 
anglophone et non pas francophone, et qu'on se situe done entre appprendre 
une langue seconde (comme par osmose) et Tacqu^rir, il faudra que 
i'enseignant ou I'enseignante ait des attentes r^alistes quant k la «perfectlon>» 
qu'il ou elle peut attendre de ses eidves, etant donn^ les limites du contexte 
dans lequel la langue est apprise. Son rdle sera de multiplier la frequence et 
I'authenticite des occasions que I'eieve aura d'dtre actif en langue frangaise. H 
s'agira aussi d'amener I'eldve i augmenter la precision avec laquelle il parle. 
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4.3.4 Les voyages d'^changes 



De toutes les experiences vecues par les ^l^ves en immersion, la plus 
marquante est le voyage d'^change. C'est ce qu'affirment eux-mdmes les 
ei^ves d'immersion, plusieurs ann^es apr^s que le voyage ait eu lieu. Ce 
voyage est pour I'^l^ve I'occasion d'entrer en contact direct avec des 
repr^sentants d'une langue et d'une culture qu'il 6tudie, depuis longtemps. 

U existe cependant d'autres occasions d'entrer en contact avec des 
francophones que le voyage d'^change. II suffit de nommer la correspondance 
scolaire canadienne individuelle ou collective sous I'^gide du Minlstdre du 
Loisirf de la Chasse et de Pdctie de la Province de Quebec ou la 
correspondance internationnale avec des pays francophones que nous propose 
"International Youth Service» (Parcoura 2 p. 228). 

II pourrait s'agir aussi de visites ou de sorties k I'int^rieur mdme de la ville oii 
I'enseignant travaille. Les associations canadiennes-franjaises ou 
francophones sont g6n6ralement en possession de renseignements qui 
pourraicnt aider Tenseignant ou I'enseignante en immersion k faire d^couvrir 
I'hdritage francophone de la ville oO ii ou elle habite. II n'est pas ndcessaire 
que I'enseignant ou I'enseignante d^veloppe un projet de voyage hors-province 
dds la premiere annee. En effet, les stapes n^cessaires ^ I'organisation du 
voyage d'^change demandent i I'enseignant ou I'enseignante de Ib disponibilitd. 
11 est done pr^f^rable d'augmenter gfraduellement la complexite des echanges 
prenant place. 

4.3.4. 1 Organismes subventionnant des voyages d'6chanB;es 

Le but de cette section n'est pas de discuter des organisations a buts lucratifs 
qui facilitent ou organisent des voyages d'dchanges pour les ^l^ves. Nous nous 
limiterons i parler d'organismes ou d'agences k buts non-lucratifs qui reinvent 
des gouvernements provincial ou federal et qui octroient i leldve des 
subventions au niveau du transport. 

• Rencontres du Canada, connu autrefois sous le nom de Centre Terry Fox de 
la jeunesse canadienne, accueille pour une semaine h Ottawa des jeunes de 
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15 A 17 ans. II s'agit d'un seiour individuel qui vise k mieux connattre les 
institutions canadiennes et k partager entre jeunes Canadians leurs 
connaissances et ieurs aptitudes. Le transport est subventionn^. Pour de 
plus amples renseignements, veuillez communiquer avec : 

Rencontres du Canada 

a/s! Le Centre Terry-Fox de la jeunesse 
Canadienne 

CP. 7279, Ottawa (Ontario) 
KIL 8E3 

m: (613) 744-1290 
1-800-267-1828 

Les ^changes d'^ldves du secondaire, d'une durSe de six mois, subventionnds 
par le Minist^re de I'iducation du Quebec et le Minist^re de I'^ducation de 
I'Alberta visent plusieurs objectifs, dont celui de vivre une experience 
unique dans un autre systdme d'dducation pendant trois mois. L'^ldve 
albertain accueille i son tour son 6changiste qu^b^cois pour trois mois. Cet 
^change est individuel. Pour plus de renseignements I'enseignant ou 
I'enseignante communiquera avec : 

Educational Exchange 

National and International Education 

Alberta Education 

11160 Jasper Avenue 

Edmonton, Alberta 

T5K 0L2 T61 : 427-2035 

L'organisme SEVEC aide aussi des groupes d'^ldves k faire des ^changes avec 
d'autres provinces. Les eldves doivent Hre ag^s de 14 k 18 ans. La dur^e du 
voyage varie de 7 ^ 9 jours. On pourra contacter : 

SEVEC 

101-1815 Alta Vista Drive 

Ottawa,{0ntario) 

KIG 3Y6 

Tel : 613-998-3760 
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Coordonnateurs Provinciauz 



Colombie-Britannique 

(604) 387-4611 

M. Cyrille Fournier 

Coordonnateur 

Services des langues modernes 
Ministdre de l'6ducation 
Edifices du Parlement 
Victoria (Colombie-Britannique) 
V8V 2M4 

Alberta (403) 427-5538 
M. Richard Slevinski 
Coordonnateur 

Programmes langues secondes 
Department of Advanced Education 
9th floor - Devonian Tower East 
\1160 Jasper Avenue 
Edmonton (Alberta) T5K 0L3 

Saskatchewan (306) 933-5031 
M. Stan Prey 

Directeur des programmes 
federaux-provinciaux 
M. Harvey Chatlain 
Responsable administratif 
Ministere de I'Education 
Bureau regional 
3130-8e rue est 

Saskatoon (Saskatchewan) S7H 0W2 

Manitoba (204) 945-6916 
M. Victor Tetrault 
Coordonnateur provincial 
Programmes de langues officielles 
M. Christian LaRoche, Adjoint 
Bureau de I'Education frangaise 
Ministere de I'Education 
1181» avenue Portage, Piece 509 

•nipeg (Manitoba) R3G 0T3 
n2 



Ontario (416) 965-5241 

Mme Irena Kenicer 

Manager - Fellowships 

Ministry of Colleges and Universities 

8th floor - Mowat Block 

Queen's Park 

Toronto (Ontario) M7A 2B4 



Quebec (418) 643-4633 
M. Robert Savard 
Coordonnateur 

Direction g^nerale de I'aide f inanci^re 
aux 6tudiants 

Ministdre de I'Enseignement sup^rieur 
et de la science 
1033, rue De La Chevrotiere 
Quebec (Quebec) GIR 5K9 

Nouveau-Brunswick (506) 453-2743 
Anglais langue seconde et frangais 
langue maternelle 
M. Pierre Dumas 
Directeur-adjoint a la 
Direction des programmes d'etudes 
Ministdre de I'Education 
CP. 6000 - Kings' Place 
Fredericton (Nouveau-Brunswick) 
E3B 5H1 

Nouvelle-Ecosse (902) 424-41 F ; 

M. Gerald Aucoin 

Conseiller des programmes 

Ministere de I'Education 

CP. 578 - Trade Mart Building 

Halifax (Nouvelle-Ecosse) B3J 2S9 




Ile-du-Prince-6douard 
(902) 892-3504 
M. Ronald F. Rice 
Director of Administration 
Department of l^ducation 
P.O. Box 2000 

Charlottetown (Ile-du-Prince-Edouard) 
CIA 7N8 

Terre-Neuve (709) 576-2741 
M. Glenn Loveless 
CooKlonnateur Provincial 
Programmes bilingues 
Department of Education 
P.O. Box 4750 

St. Jonh's (Terre-Neuve) AlC 5T7 



Territoire du Nord-Ouest 
(403) 920-8729 
Responsable 

Programmes scolaires frangais 
Ministdre de I'Education 
Yellowknife (T.N.-O.) XIA 2L9 



Yukon (403) 667-5610 
M. Bert rand Lacroix 
Centre de frangais 
Department of Education 
P.O. Box 2703 

Whitehorse (Yukon) YIA 2C6 




U est important de s'assurer que I'^Idve en immersion connaisse l^exlstence de 
ces divers programmes d'^changes et quMl ait I'occasion de presenter sa 
demande. 

Un document intitule «Recueil d'activit^s culturelles ^changes et visites 
1988« a 6t6 public par «l*Assoclation canadienne des professeurs d'immersion». 
Ce document contient une description d'^changes non mentionn^s dans ce 
guide d'enseignement et plus de details sur chacun des programmes ci-haut 
mentionn^s, en plus d'offrir de I'information sur des programmes d'6t6. 
L'association «Canadian parents for French>» public aussi de temps en temps 
dans son «newsletter» des informations sur des ^changes non subventlonn6s. 

4.3.5 Un club de francais en immersion 

En immersion, les 6ldves associent bien souvent I'utilisation de la langue 
franyaise aux cours de franjais, sciences humaines, math^matiques ou 
sciences. Les options (ces mati^res agr^ables) sont g^n^ralement offertes en 
anglais. On fait done du dessin, de la potterie, le travail du bois en anglais 
alors que les Etudes, le travail difficile, est associe d la langue franjaise. Le 
club de frangais peut avantageusement aider k changer cette perception de la 
langue fran^aise et motlver T^ldve i continuer k d^velopper sa competence en 
frangais. 

Les activites selectionnees peuvent dtre individuelles ou collectives, mais elles 
doivent toutea favoriser Tutilisation de la langue orale ou 6crite, c'est k dire 
que les activites engagent activement l*§ldve. Les diffdrents discours au 
programme (informatif, expressif, incitatif et ludique/poMique) seront 
repr^sentes dans la selection des activites : 

• charades, 

• correspondance avec un ou plusieurs des pays etrangers francophone/s, 

• elaboration par les didves des r^glements du club, 

• creation de bandes dessinees, 

• creation d'une sayndte pour les pet its, 

• lecture de recettes pour faire la cuisine, 



85 



• tenir un journal de ce qui se passe au club^ 

• etc. 

L'am^nagement du local se fera de fajon a favoriser une communication ecrite 
ou orale. L'organisateur calculera pr6cis6ment le nombre d'^ldves pouvant 
dtre aecueillis par le club de fajon k organiser des rotations, si n^cessaire. 

L'enseigfnant ou I'enseignante pourra decider de faire fonctionner le club 
ind^pendamment de son cours de frangais ITieure du lunch par exemple) ou 
d'utiliser le concept du club de franjais, k I'int^rieur de son cours de franyais. 

La frequence d'utilisation du club d^pendra des structures propres k chaque 
^cole ou du programme de I'enseignant. 

4,4 Les ^l^ments prosodiques et le langagre non-verbal 

4.4.1 Les 61^ments prosodiques 

La production d'un discours oral quel quMl soit, reldve d'un ensemble d'^lements 
(structure du discours, etc.) dont les ^lemeuls prosodiques font partie. 

Qu'entendons-nous par "^l^ments prosodiques"? 

Les 4l6ments prosodiques facilitent la communication entre le locuteur ou la 
locutrice et son interlocuteur ou interlocutrice, car k la parole s'associent le 
geste, le d^bit, le volume, etc., renforgant spontan^ment le message ou 
I'intention du locuteur ou locutrice, tout en permettant de garder I'interdt du 
I'interlocuteur ou I'interlocutrice. Ainsi les elements prosodiques se 
regroupent en deux categories de signes : l*auditif (le verbal) et le visuel (le 
non-verbal). 

L'audittf ou langage verbal est caracterise par la voix, la parole avec 
differentes nuances liees a son timbre, son intonation, son articulation, sa 
prononeiation et son debit. Le visuel ou langage non-verbal est caracterise par 
I'expression du visage, les mouvements du corps, les gestes, les bruits, etc. 
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Francine Girard (1980) lvalue la quantity de matldre sigr"«ante, que ces 
signes transport ent dans une conversation courante, k 35* po^r le langage 
verbal et 65% pour le langage non-verbal. La voix et le corps s jpportent en 
gdndral le message que transmet le locuteur ou la locutrice. II suffit, par 
exemple, d'observer une personne en train de dialoguer avec une autre pour 
constater que la voix et les gestes sont associ^s de fafion constante k la 
conversation, rendant celle-ci vivante et Interessante. 

Ces 6l6ments prosodiques sont davantage intensifies lorsqu'un locuteur ou une 
locutrice produit un dlscours expressif (joie, tristesse, opinion, etc.); s'il lui 
arrive d'utiliser de temps d autre un vocabulaire ou des expressions 
incomprehensibles t^ur I'interlocuteur et I'interlocutrice, le langage non- 
verbal aidera ceux-ci 4 capter et comprendre le message du locuteur ou de la 
locutrice. II en est ainsi, pour I'^ldve en immersion qui ne comprend pas tous 
les 6l6ments du fran^ais; la fagon de dire (les signes auditifs), I'attitude du 
corps, I'expression du visage, etc., (les signes visuels) aideront cette personne 
& davantage saisir le message v§hicul6. A I'^coute, I'cl^ve aura une reaction 
et une performance fort diff^rente dans une activity qui utilisera I'audio 
cassette piutdt que ia vid6ocassette. 



Les elements prosodiques 



la voix - la hauteur 

- le timbre 

- le volume 



reiocution 



- la prononciation 

- Tarticulation 

- rintonation 




> accent tonique 
accent grammatical 



- le debit 




> la Vitesse 
la pause 
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a) Les signes audit if s 



Ces signes se manifestent au niveau de la voix (son), de I'^locution (diction). 
1. La voix 

Certaines caract^ristiques de son (la hauteur, le timbre et le volume) produites 
par la voix permettent de diff^rencier les individus entre eux. 

• La hauteur 

II s'agit du registre de la voix d'un individu, allant du tr^s gn:'ave au tr^s aigu 
(voix per^ante, criarde, grr 'e, etc.). La hauteur s'ajuste en g^n^ral avec I'ftge 
de I'individu. Par exemple, II est facile de distinguer la hauteur de la voix 
entre un enfant, un adolescent et un adulte. De mdme la hauteur de la voix 
d'un homme est dlff^rente de celle d'une femme. 

• Le timbre 

C'est lui qui diff^rencie des voix de hauteur et de force Identique et 
caract^rise les voix des individus. Par exemple, les adolescents ont un registre 
de voix similaire, tout en ayant des timbres de voix diff^rents. La gamme des 
timbres de voix est large, elle va du sourd au sonore, en passant par le grave, 
Taigu et I'aigre. Par exemple, lorsque quelqu'un de familier vous telephone, 
vous pouvez le reconnattre sans que la personne ait ^ se nommer, grSce d son 
timbre de voix. On peut aussi penser i une chorale ou Ton retrouve les tenors, 
les basses, les altos, les sopr nos, etc. 

II arrive que dans certaines circonstances, le timbre de voix change. Par 
exemple, lorsque le locuteur ou la locutrice ont le trac ou lorsquMls sent emus. 
Ces changements se manifestent par un ^tranglemcnt de la voix, la voix peut 
dtre haut perch^e, etc. 

( ■ ' 
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Pour dclaircir son timbre de voix, I'^l^ve devra't racier sa gorge, prendre une 
bonne respiration avant de eommencer son expose oral, et bien ouvrir sa 
bouche plutdt que de parler les l^vres serr^es. 

Si on peut amener l*6ldve k ^claircir son timbre de voix, on pourra par contre, 
difficilement I'amener k le modifier surtout en ce qui concerne les adolescents 
oil la voix est en metamorphose et n'a pas atteint son stede final de 
d^veioppement. De plus, le sexe determine g^neralement le timbre de voix 
d'une personne : une fille aura plutdt un timbre aigu, alors que celui du gargon 
sera plutdt grave. Certaines personnes peuvent ajuster et am^liorer leur 
timbre de voix; cela se retrouvera surtout au niveau du chant et plus rarement 
pour le simple fait de parler. 

• Le volume 

II s'agit de la force, de la port^e de la voix, allant de fort k faible. Par 
exemple, un 6ldve ayant k faire un exposd oral devant toute une classe, devra 
projeter sa voix pour se faire entendre de tous. II s'agit done de varier le 
volume de sa voix selon I'auditoire ou la dimension de I'endroit oii W se trouve. 
Au cours d'un expose oral, le volume de sa voix devra aussi varier, lorsquMl 
s^agira d'attirer Inattention de I'auditoire sur certains points particuliers ou 
ouvrir des parentheses. 

2. L'dlocution (la diction) 

L'dlocution ou diction est I'une des composantes essentielles de la parole, 
puisqu'elle concerne la quality des formes sonores (prononciation), la clart^ de 
r^Iocution (articulation) et la vitesse de d^roulement du flot de paroles (d^bit), 
le ton sur lequel le message est produit (I'intonation). La prononciation, 
I'articulation, le d^bit (vitesse et pause) et Tintonation repr^sentent done les 
differents aspects de la diction. 
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• La prononciation 



Selon ie Petit Robert (1984), la prononciation «c'est Tart^ la maniere de 
prononcer les phondmes^ les mots d'une langue conformement aux regies, i 
rusage». 

II y a done des rdgles de base qui r^gissent la prononciation des phonemes et 
des mots frangais* CjS rdgles, l*enfant en immersion commence A les acqudrir 
inconsciemment des son entree dans le programme. II commence A prononcer 
les motSf k reproduire les phonemes de ses enseignants^ de ses pairs qui lui 
servent de moddles. Contrairement k Tapprentissage d'une langue maternelle, 
eet apprentissage se fait uniquement avec les gens de son milieu seolaire. La 
realite du contexte seolaire de T^ldve en immersion impose certaines li mites 
k la quantity de mots quMI entendra pendant son apprentissage; son milieu 
familial ne pouvant supplier k cet apprentissage* 

II n*y a cependant aucune equivalence entre la quantite de mots, dont la 
prononciation est connue par T^ldve, et la somme de son vocabulaire; T^ldve 
en immersion, grfice k ses lectures personnelles ou autres, a en sa possession 
un vocabulaire beaucoup plus 6tendu que celui quMl peut prononcer. Arrive au 
secondaire, l*^l^ve continue k apprendre k prononcer correctement de 
nouveaux mots, ses champs linguistiques se ddveloppent, s'etendent, 
s'enrichissent au contact d^activites signifiantes* 

Amener Televe k une prononciation correcte des mot s 

Au secondaire, T^l^ve doit davantage faire attention k sa prononciation au fur 
et k mesure que les annees passent, car si lors d*un discours oral des mots mal 
prononces peuvent §tre acceptables chez I'enfant, ils le seront beaucoup moins 
Chez Tadolescent ou Tadolescente et peu toleres chez I'adulte; ils risqueraient 
de compromettre son discoirs ou son intervention, lors d^une discussion entre 
plusieurs intervenants ou intervenantes. La prononciation doit done etre la 
plus Claire possible, 

Ce qui importe, c'est de se debarasser de toutes mauvaisos prononciations qui 
pourraient nuire k la comprehension du discours et a la eredibilite du locuteur 
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ou de la ioeutrice^ dans une situation da communication. Une mauvaise 
prononciation peut dtre causae par le fait qu*une personne n^ouvre pas 
suffisamment la bouche pour parlep (parle les dents serr^es) ou dans certains 
cas des personnes qui ont des probl^mes d*61ocution« II y a aussi ceux ou eelles 
qui parlent tellement vite quMls escamotent la plupart des syllabes des mots 
quMls prononcent. II arrive souvent que ces probldmes de prononciation soient 
relics ^ la nervosity, au stress, k Tinconfort du locuteur et de la locutrice, face 
au discoups quMls doivent prononcer ou face €k leurs interlocuteurs ou 
interlocutrices. 

Certains mots, beaucoup plus usuels que d^autres, doivent dtre prononc^s 
ccrrectement sans hesitation, com me par exemple nerf, oignon, etc. D'autres, 
peu frequents ou m§me rapes, tels que imbroglio (imbrolyo), encoignupe 
(encognure), etc*, ne devraient pas faire Tobjet d*unc 6tude particulidpe, sauf si 
la prononciation de ces mots nuit d la comppdhension du discours. D'ailleurs, 
la plupapt du temps, ces mots sont utilises dans un niveau de langue litt^raipe 
que peu de gens utilisent dans leup quotidien* L^dldve peut aussi se p^fdper au 
dictionnaipe pour savoip comment prononcep le mot, pourvu quMl sache lipe la 
phonMique Internationale. 

Ce qui importe poup Tenseignant ou l*enseignante, c^est d*amener T^ldve k 
prononcer eorrectement les mots les plus frequents (usuels) de la langue 
fran^alse^ de sorte que T^ldve soit en mesure de produire des discours oraux 
ou la prononciation des mots sera claire pour faciliter la comprehension du 
discours. 

II ne Skagit pas de reprendre I'6ldve chaque fois quMl prononcera mal un mot, 
mais plut6t d*attendre quMl ait termine de dire ce qu'il avait k dire. 
L'enseignant ou I'enseignante devrait pouvoir rdutiliser les mots mal prononces 
dans sa retroaction. C*est en ^coutant les mots utilises ccrrectement que 
r^ldve sera amene k corriger la mauvaise prononciation de certains mots. En 
immersion, I'enseignant ou I'enseignante est bien souvent le seul module 
Unguistique et phonetique pour i'^ldve* Si le prob^sme persiste, il lui sera 
possible de voir individuellement I'eldve, lui mentionner les mots mal 
prononces les plus frequents et pratiquer avec lui la bonne prononciation de 



ceux-cL Le chapitre 4.2.6b «La pedagogic de d6veloppement» expliquc 
davantage Tapproche «corrective» pp^conis^e par le nouveau programme. 

• L'articulation 

En phon§tique, Tarticulation est indlssociable de la prononciation. 
L'articulation consiste en «rensemble des mouvements des organes phonateurs 
n^cessaires k la formatfon des phondme$» (Petit Robert 84). En linguistique, 
la th^orie de Martinet (1960^ 1967) indtque qu'il existe une double articulation 
qui se fonde sur la notion de choix. Ainsi, il y a deux types de choix (les 
mondmes et les phondmes) eorrespondant k deux niveaux d*analyse. Les 
mondmes consistent en des unites singificatives minimales, c*est-A-dire qu*i 
partir d^une phrase^ telle que ^je vais h la gare»>, on peut diviser celle-ci en 
plus petites unites pourvues de sens. Le locuteur ou la locutrice procdde ici k 
cinq choix successifs eorrespondant k cinq unites significatives distinctes : je^ 
vaiSf kf la, gare. 

Les phondmes consistent en des unites distinctives, c^est-^- dire des unites 
formant les mondmes et servant & les distinguer les uns des autres. 
Contrairement aux mondmes^ ces unites sent ddpourvues de sens. Ainsi dans 
c<gare>^ le locuteur ou la locutrice a choisi les trois phonemes (j^, (a), (r) 
capables de differencier ee mon^me de tous ceux qui lui sont substituables 
dans cet 6nono6 : mare ou barre se diff^rencie de gare unique ment par leur 
phoneme (m) ou (b). L^articulation (ou Elocution) doit done dtre claire et 
naturelle, pour ^viter des confusions dans certains mondmes et en mdme 
temps> dans la comprehension du message. 

Amener Tdldve A se sensibiliser k sa prononciation 

II est important de rappeler aux eleves en immersion qu*une prononciation 
juste est necessaire k une communication efficace. Un mot mal prononce, ou 
un bout de phrase mal articuld est suffisant pour faire perdre completement le 
sens du message qui est transmis. 

L^ACcent est une prononciation particuliere d'une langue selon que Von soit 
d*une region, d*un pays, etc. Un individu, parlant une lai.e^ue qui n'est pas sa 



ERLC 



92 J 1 



langue matemelle, parlera gln^ralement avec un accent different de celui 
qu'aupait un autochtone. Dans I'ensemble, la communication de I'^ldve en 
immersion n'est pas handicapp^e par sen accent. SI cet accent ne nuit pas a la 
communication, I'enselgnant ou I'enseignante ne s'en pr^occupera pas; 
cependant, sMl devlent un obstacle h la communication, il ou elle devra 
travailler plus particulicrement avec cet 6l^ve, de fagon k ce que sa 
communication devienne intelligible. L'enseignant ou Tenseignante pourrait 
aussi choisir de ref^rer cet 6l6ve aux services sp^ciaux s'ils sont disponibles a 
IMnt^rieup de son dcole. Un materiel, tel qu'un magnetophone pourrait aider 
cet 6ldve A am6liorer sa prononciation. 

• L'intonation 

Si la voix dit des mots, le ton sur lequel ces mots sont dits peut signifler plus 
qu'eux. En effet, «intoner c'est d'abord une affaire de sentiment, de 
comprehension et de conviction** (L. BcUanger 1979). 

L'intonation, c'est I'expresslvite de la diction qui rend la communication 
directe et passionnate. L'intonation est la m^lodie de la phrase. Un locuteur 
ou une locutrice peut accentuer la voix ou I'abaisser; intoner c'est mettre de la 
vie dans son discours. L'absence de variation d'intonation rend le discours sans 
vie, ennuyeux. Des intonations varices permettent de transmettre des 
emotions k travers la communication et aident IMnterlocuteur ou 
I'interlocutrice k mieux saisir le message du locuteur ou de la locutrice. 
L'intonation utilise la voix, sa hauteur, son timbre, son ^rolume et son d^bit 
pour appuyer I'expression du locuteur ou de la locutrice. Des jeux d'intonation 
peuvent changer le sens d'un mot ou d'un message. Par exemple, Bellanger a 
releve jusqu'4 huit fagons de dire «bonjour» : le bonjour hostile, aimable, poli, 
de surface, intime, etc. Pensons aussi aux intonations ironiques ou 
sarcastiques que certaines personnes utillsent pour exprlmer I'inverse du 
message. Par exemple, «je suis pour le bilinguisme pan-canadien», dit avec 
sarcasme, signifie «je suis contre». 

Lorsqu'une personne exprime son opinion vis-A-vis quelque chose ou quelqu'un, 
le ton sur lequel cette opinion sera exprimee sera crucial : ou I'interlocuteur et 
rinterlocutrice se rallieront k cette opinion ou tout simplement ils la 



93 



rejetcpont, non pas forc^ment A cause du contenu du discoups, mais p)ut6t d 
cause de la fagon (ton arrogant, persuasif, relax6, insultant, etc.) dont le 
message a 6t6 dit. Nietzsche a d^j^ 6crit 4 cet effet que nous contredisons 
souvent une opinion, non pas k cause de son contenu mais en realite ^ cause du 
ton sur lequel elle a ^te exprim^e. 

LMntonation peut refl^ter aussi le caractere et les humeurs d'une personne. 11 
y a bien des fagons d^exprimcr sa joie, sa tristesse, son d^dain, son agacement, 
etc., tout simplement k travers le ton de son message. L'intonation peut servir 
aussi d'objet de manipulation d'un auditoire. En effet, certaines personnes 
peuvent, par le jeu intonatoire, manipuler Taffectivit^ de leurs interlocuteurs 
et interlocutrices et ainsi avoir une influence (negative ou positive) 
considerable sur leur comportement. Pensons, par exemple, aux grands 
rassemblements charismatiques, aux elections, aux vendeurs, etc. Les chefst 
les meneurs sont en general capables d'atteindre leur but en sachant bien doser 
leur jeu intonatoire; ils savent a Tavance k quel auditoire ils auront k faire et 
I'impact qt ^ ce jeu intonatoire aura sur Taffectivite (toucher la corde sensible 
de la personne) des interlocuteurs et des interlocutrices. 

En linguistique, IMntonation est consider6e comme 6tant une succession de 
syllabes accentuees et de syllables non-accentuees, k Tinterieur mdme d^une 
phrase. II exist e en fait trois types dMntonation : Taccent tonique, Taccent 
dMnsistance et Tintonation gram mat icale. 

L^accent tonique 

Les syllabes des mots d'une phrase ne sont pas toutes prononcees sur le mdme 
ton; les ones, prononcees avec plus dMntensite, portent Taccent tonique. II se 
place generalement sur les derniers mots de la phrase et a la fin d*un groupe de 
mots qu*on ne peut separer, soit a cause du sens ou du rdle grammatical. 
Ex. : Lorsque le nettoyage de la rividre Bow sera termine, les jeunes s*y 
baigne ront . 
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L'accent d'insistance 



n fait ressortir importance d'un mot, d'une id^e, il exprime IMntensit^ d'un 
sentiment. 

Ex. : C'est incroyable com me c'est beau ! 

L'accent dMnsistancc se situe surtout sur la premiere syllabe des mots. 

Ex. : C'est superbe! 

L'oc^an est une immense 6tendue d'eau. 

Certaines personnes, en plus d'lnsister sur la premiere syllabe du mot qu'elles 
veulent mettre en Evidence vont jusqu'A detacher le mot en sequences de 
syllabes (ex. ; cet individu est dan-gereux) pour maximiser I'lnsistance et 
s'assurer ainsi que le message est bien saisi par IMnterlocuteur ou 
I'interlocutrice. 

Les pr^tres lors de leur sermon, les politiciennes critiquant I'adversit^ et les 
reporters sportifs en sont de bons exemples. Parmi eux, certains et certaines 
utilisent presqu'A «tour de bras» I'accent d'insistance au point m6me d'en 
abuser. 

L'intonatlon grammaticale 

L'intonation varie selon la valeur grammaticale de la phrase. L'lntonation peut 
dtre ouvrantc, c'est-A-dire que d'apr^s le ton montant de la phrase, on peut 
s'attendre h ce qu'un interlocuteur ou une interlocutrice r#ponde. Cette 
intonation ouvre I'^coute, attire I'attention et cr^e I'attente. Nous avons 
affaire, dans ce cas, a une phrase de type interrogative. 

Ex. : Quar.d vas-tu au cinema? 




L'intonation peut dtre fermante c'est-^-dire que d'aprds le ton descendant de 
la phrase, on peut s'attendre h ce que cette phrase comble i'attente, r^ponde 



en fait k un point particulier. Nous avons affaire, dans ce cas, k une phrase de 
type declarative. 



Ex. : Pierre est un bon ami. 




Toutefois, le sens de la phrase peut prendre une toute autre signification si on 
en change IMntonation; 

Ex* : Pierre est un bon ami. 



Enfin, il y a la phrase qui utilise une intonation expressive. II s^agit de (rtirase 
exclamative, g^ndralement trds ^ntande et impr^^e d*une forte charge 
d'expressivlte de la pens^e. Elle peut dtre ouvrante ou fermante selon la 
situation presente. 

Ex. : C'est inci oyable! 



Amener T^Idve k varier Tintonation de son discours 

LMntonation permet done au locuteur ou k la locutrice d*dtre plus 
communicatif et plus expressif. Pour 6viter toute monotonie lors d'un 
discours, le locuteur ou la locutrice veillera k utiliser le ton juste, k le varier 
au fur et k mesure que le discours se d^roule, en tenant compte de Tauditoire 
auquel il s'adresse, afin de garder Tint^rdt de cet auditoire et s'assurer que 
IMntention de communication soit atteinte. 

L'enseignant ou Tenseignante devra amener l*61dve k varier ses Intonations a 
travers la presentation de son expose oral, suivant qu'il ait k convaincre son 




Pierre est un bon ami. 





C'est incroyable! 
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auditoire, I'informer, I'^mouvoir ou le dlstraire en racontant des histoires. II 
importe de faire comprendre k I'^ldve que la monotonie tuc Ic discours. A 
titre d'exemple, pendant quelques minutes, I'enseignant ou I'enseignante 
pourrait parler ou reciter un podme sans aucune variation d'intonation, pour 
que l'6ldve puisse bien prendre conscience que varier scs Intonations, c'est 
faire vivre son discours et le rendre agr^able, pour que I'lnterlocuteur ou 
IMnterlocutrice l*6coute et s*y int^resse. 

• Le d^bit 

Le d^bit, c'est le mouvement de la parole, la vitesse ^ laquelle un message est 
communique. 

II y a deux aspects qui caract^risent le d6bit : la vitesse et la pause. 
La Vitesse 

Le d6bit peut d^pendre de plusieurs facteurs : I'exp^pience de la prise de 
parole, la quantite d'id^es ou de faits pouvant dtre transmise, la capacity de 
construire spontanement des phrases syntaxiquement valables (correctes,, la 
capacity d'utiliser imm^diatement un vocabulaire ad^quat refl^tant I'intention 
et la situation de communication, la fagon dont le locuteur ou la locutrice 
respire au cours de ?a communication. Lors d'un discours, un locuteur ou une 
locutrice peut varier le d^bit de sa communication. Les variations de debit 
aident k rendre compte des diff^rentes parties d'un discours. C'est crMe 
variety du debit (et de I'intonation) qui creera la richesse et I'intensite du 
discours. Ainsi, la pens^e (les id^es) s'inscrit dans un mouvement, un rythme 
qui brise la monotonie et I'ennui chez IMnterlocuteur ou I'interlocutrice. 

Par exemple, un locuteur ou une locutrice peut acc^ler son debit pendant une 
anecdote ou un rappel; ralentir, lorsquMl s'agit de definitions ou d'explications; 
adopter un d^bit plus lent, lorsquMl pose une question. Si Toccasion se 
pr^sente, il vous sera facile de constater cette variation de debit, en ecoutant 
parler le meneur de Jeu a remission G^nles en herbes, h la television fran^aise 
de Radio Canada (CBXFT). 
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Le d^bit d'un discours peut varier spent an^ment selon ^attitude de Tauditoire^ 
et pour cela, il est important que le locuteur ou la locutrice observe ses 
interlocuteurs et interloeutrices, (voir la partie suivante : les pauses) pour 
adapter le d6bit de son discours aux reactions expressives de cet auditoire 
(expressions du visage) et leur permettre, soit de prendre le temps d'assimiler 
les id^es expos^es, soit de passer plus rapidement certains passages du discours 
qui peuvent parattre insidieux. 

Par exemple, il est mentionn^ ci-dessus qu'il est preferable de ralentir son 
ddbit lorsqu'on donne des explications, mais si d'aprds les caract^ristiques du 
visage des interlocuteurs et interlocutrices ces explications apparaissent 
connues ou superflues, le locuteur ou la locutrice aura alors interfit d accelerer 
son d^bit pour passer rapidement ces ^Idments du discours et en arriver au 
point suivant, af in de garder lMnt6r#t de Tauditoire. 

Le d^bit convenable sera celui qui permettra au locuteur ou A la locutrice de 
se faire comprendre, en parlant assez lentement pour permettre I'assimilation 
de ce qui est dit (nous en reparlerons dans Tautre aspect : les pauses) et assez 
rapidement pour garder Tattention et Tinterdt de Tauditoire. 

La p ause 

Si I'on considere que le ddbit correspond a la vitesse ^ laquelle une personne 
parle, il importe de mentionner que le d^bit s^organise aussi ^ partir des 
pauses* 

La pause est en fait un temps d^arrdt, qui peut varier d'une fraction de seconde 
k quelques secondes^ dans Ic debit d*un locuteur ou d'une locutrice. La pause 
peut-6tre volontaire et significative ou, au contraire, imprevue et non 
significative. 

Les pauses volontaires et significatives sont la pour garder le contact avec 
Pauditoire {a cet effet, il est int^ressant de se referer a la section ^Strategies 
en comprehension orale» c<L*utilisation des silences et des pauses» (2.4. Ub), ou 
est explique brievement Tutilite des pauses dans un discours* 
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La pause joue un rdle Important dans le d6bit, car eUe permet A I'interlocutcur 
ou k I'interlocutrice d'assimller, de dlgdrer I'informatlon qu'on lul procure 
(donne). Ce court laps de temps suffit pour permettre 4 IMndividu d'imager (de 
visualiser) I'id^e qu'il vient de recevofr et par consequent, de mieux la 
comprendre. 

La pause permet auss! au locuteur ou A la locutrice de prendre le temps de 
regarder (d'observer surtout le visage) ses interlocuteurs et interlocutrices et 
de s'assurer que le transfert de I'id^e s'est blen effectu6. 

A I'inverse, les pauses impr^vues et non signiflcatives peuvent, la plupart du 
temps, survenir k cause de la nervosity (le trac) du locuteur ou de la locutrice, 
ou de la mauvaise connalssance du sujet. La communication sera alors souvent 
ponctu^e de [eee] marquant lli^sitation, la personne cherchera ses mots, elle 
pi^tinera, etc. D'autres 6l6ments Impr^vus peuvent engendrer des pauses 
involontaires, com me un manque de respirations (manque de souffle) qui peut 
marquer un arr§t spontan^ dans le d^bit du locuteur ou de la locutrice. 

Certaines personnes utilisent la pause pour attirer particuli^rement I'attei tion 
de I'auditoire sur I'importance de ce qui va fitre dit. Par centre, il y en a 
d'autres qui ne savent pas toujours trds bien oii placer les pauses dans leur 
communication. Cela peut avoir pour effet de semer la confusion chez les 
interlocuteurs et interlocutrices et faire perdre en m§me temps la credibility 
du locuteur ou de la locutrice. Prenons, par exemple, la phrase suivante : 
"Robert dit Isabelle est formidable". Sans pause, le message peut parattre 
ambigu. Mais en y ajoutant une pause, celle-ci pourra se placer d deux 
endroits differents de la phrase et obtenir ainsi deux sens opposes Tun de 
i'autre. Par exemple : 

- "Robert dit// : Isabelle est formidable!" 

- «Robert/, dit Isabelle/, est formidable." 

Parce que les pauses renseignent Tauditoire sur la bonne maitrise du discours 
par le locuteur ou la locutrice, il importe done de bien savoir ou placer ces 
pauses et par consequent, de se preparer er. determinant h I'avance ou seront 
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situ^es la majority dcs pauses. Les autres seront celles qui s'accommoderont 
avec rauditoire, avec ses rea?tiuns et sa comppehenslon du discours. 

Amener Tdldve A contrdler son debit dans un discours 

Pour vraiment bien faire saisip ^1 T^Idve IMmportance du debit dans un discours, 
Tenselgnant ou Tenseignante lul fera dcouter un expose de quelques minutes 
oii il ou elle passera d*un ddbit rapide A un d6bit lent, puis normaK L*6ldve 
devrait alors se rendre compte que trop rapide M peut rien comprendre, et 
que trop lent, 5a n*a pas Tair naturel et e^est ennuyant* Cette experience peut 
se r^peter, mais cette fois-ci avec un different type de discours, afln de faire 
comprendre k T^ldve, par exemple, qu'un discours incitatif n'a pas le mdme 
d^bit qu'un discours expressif. L*6ldve devrait aussi avoir l*occasion de 
s*6couter parler aussi sou vent que passible, afin qu'U puisse lui-mdme se rendre 
compte de la fa^on dont son discours est dit (utilisation a utilise des phrases 
trop longue, d^bit trop rapide, etc*). La retroaction des autres ^Idves de la 
classe pourra aussi lui servir dMndices pour objectiver son discours et ainsi en 
amiliorer les points faibles, la prochaine fois quMl aura Toccasion de faire un 
exposd oraL 

En conclusion, les variations de debit et les pauses, ponctuation de Texpression 
orale, permettent non seulement h Tauditoire de suivre le cours de la pens^e 
du locuteur ou de la locutrice, mais le renseignent auFsi sur la profondeur de 
cette idee* Savoir contrAler le d^bit et pauses de sa corumunication et pouvolr 
les faire varfer (rdajuster) selon ia situation de communication^ c*est £tre 
capable de mettre le discours A la port^e de tous ceux qui T^coutent. 

b) Les siignes visuel s 

Lorsqu'on se met a observer une personne en train de parler , on peut constater 
qu'elle associe, la plupart du temps, k la parole, toute une s6rie de 
mouvements de differentes parties du corps, surtout les bras, les mains et ie 
visage. 

En fait, le discours se d^roule en fais&nt coYnclder deux formes de langage 
paralldles : le langage des mots et le langage visueL 

J' 

100 



1. A quoi servant les signes visuels? 



Le langage visuel clar^fle, nuance» anlme et renforce les id^es qui sont tfabord 
ezprim^es par les mots. Les gestes des bras et des mains et les expressions du 
visage permettent done au message d'avoir plus d'impact sur I'auditoire. Le 
mouvement des jambes s'effectue, gdn^ralement, lorsque le locuteur ou la 
locutrice se d^place d'un bout k Tautre de la scdne, afin de mettre dc I'action 
et d'atteindre i'ensemble de I'auditoire plutdt que seulement les personnes qui 
sont en face d'eux (en se d^pla^ant sur la sc^ne, le regard du locuteur ou de la 
locutrice donne I'impression d'entrer plus en contact avec chaque membre de 
I'auditoire). 

Le langage visuel permet d'6tablir une communication r^elle physique et 
6motive entre le locuteur ou la locutrice et Tinterlocuteur ou IMnterlocutrice. 
Les signes visuels montrent d I'auditoire ce que le locuteur ou la locutrice peut 
vralment ressentir. II arrive m§me que des interlocuteurs ou interlocutrices 
communient avec le locuteur ou la locutrice au point de ressentir eux- mimes 
les Amotions de celui-ci. Par exemple, si on regarde la scdne triste d'un film 
sentimental ou Ton volt un personnage exprimant un choc qu'il a re?u, 
I'empathie s'installera petit k petit. 11 est fort probable que notre visage 
marquera la tristesse; certaines personnes auront mdme vraiment les larmes 
aux yeux. Le personnage de ce film prouve qu'il peut nous emouvoir au moyen 
de son expression verbale et non-verbale et nous faire ressentir ce qu'il 
^prouve. 

Connaitre la nature du langage non-verbal, les formes qu'il peut prendre et les 
interpretations possibles qu'un interlocuteur ou une interlocutrice peut utiliser, 
peut aider le locuteur ou la locutrice k am^liorer sa performance devant un 
auditoire. Le tableau qui suit, ^num^re I'ensemble des Elements constituant le 
langage non-verbal. 
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Nature du non-verbal 



TABLEAU DU LaNGAGB NQN VERBAL* 



Formes qu*i{ peut prendre 



Interpr^tationH possiblen 



Le regard 



Les expressions du visage 



Les mouvements de la tdte 



Le» mains 



les gestes 



La poBitton du corps 



Les mouvementa du corps 



Les relations aux objets 



l^es bruits 



Les sensations 
physiologiques 



fixe, fuyant, mobile, circulaire. 
instable, vide, "aEUeurs** .. 



Toutes les mimiques (front, sourcils...). 
g . .aces, sourires, tics(boucheen 

cc .1. ) 



Nature du maintien, du port.. , 
bochementa, balancementa. rigidity. 
vertEcalit^, ^tirement du cou 



Se croisent« se posent & plat, battent 
Pair, s'ouvrent. Be ferment, se serrent, 
se chspent, les doigta jouent & mtmer 



C'est la mise en jeu des avant-bras. dea 
bras et des ^paules, ujie infinite de 
gestes est possible. Ub reinvent de 
!*expression corporelle 



Maintiendu buste 

Position des jambes (serr^s, ^art^, 
pli^s, tendues) 
Fa^onde s'asseoir 

Nature de T^quilibre (ou est le centre 
de gravity?) 

Se lever, s*asseoir 
Faire les cent pas. . 
Se redresser. se taaser 
Tourner en rond, pi^tmer 

Jeu avec les stylos 
Les bijoux, les cigarettes 
lies montres, ies lunettes 
Le visage en tant qu'objet 
Les boutona des vetements 
Faire des dessins, griffonner 

Toux. toussotementH 

R^clementa de gorge 

Tapotements 

Mota parasites ieuh ) 

Rougir. palir 
Avoir chaud.froid 
Se cripser, b^gayer 
Trembler 

Respiration haletante 



Renseigne sur Tadh^ion aux id^es 

Renaeigne sur la vie int^rieure 

Prend une signification morale (franc, sincere, 

honn^te) 

Sert&jugerib^te, intelligent. ) 

Elles anticipent sur la parole 

Ellas renaeignent sur T^oute 

Elles refl^tent le ''confort** et la tension de 

Torateur 

lis ponrtuent la phrase, suivent de pr^s les 
intonations, les renforcent 
Hs se substituent ^ la parole pour dire oui. non. 
un peu.presque 

Les mains doubtent !a parole. Elles "imagent** la 
pena^.desainent 

Elles enregistrent la tension, !e trac ou Taisance 
(f^brilit^, confort, dynamisme. apathie) 

Le geste donne naissance k la parole. Le corps 
"lib^r^" bouge 

Les gestes sont un rem^e au trac 
Les gestes rendent vivante la parole 
Certains ne reinvent que de Tintention de se 
donner une contenance 

La position du corps **colle*' au temperament 
^buste en avant, en arri^re) • EUe contribue h 
mettre ^ Taise (respiration, ascendant, confort^ 
rensetgne sur le degr^ d*as8urance, de timidity, 
de d^sinvolture. de conviction 



Le corps enregistre des sensations plus g^n^rales 
provenant de la faqon dont est v^cu !e dialogue 
(contentement, ^tonnement, inquietude, 
agacement ^ 

Les ob)eta servent d*exutoire A la nervosity, la 
tension, Tappr^hension; Tactivit^ qu'ils 
suscttent sont un refuge (volenti de se 
retrfencher la relation aux objets est une 
manifestation de d^tachement. de la lassitude . . 
la relation aux objeta est parfois simple 
recherche de contenance 

Les bruita peuvent etre compris comme volonto 
de se manifester en dehors di la parole 
Letir signtftcation peut etre totalement 
contradfctoire 

Elles renseignent aut le trac. l>m«>tu>n. ia 
tension de celut qui parte 



L Bellenger, L'expression orale. collection "Que sais je?". P U F.. Paris. 1979 



♦Puisque les Aleves sont en situation d^apprentissage, il ne s'agira pas pour I'enseignant 
ourenseignante d'utillser le tableau du langage non-verbal comme des techniques que 
reldve doit obligatoirement respecter les unes aprds les autres, au risque d^^tre penalise. 
Ce tableau doit plutdt servir d^outil (aide) pour permettre d Televe, en respectant son 
niveau d'apprentissage^ d'ameliorer son expression non-verbale. 
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Bien sQp, chacun k son ppopre langage visuel et I'utilise k son propre gr^. Ce 
qui sigr«ifie qu'aucune forme de langage non-verbal ne peut dtre consld^r^e 
comme mauvaise si celle-ci sert & mieux communiquer ses id6es. Cependant, 
il importe d'avoir un bon contrdle de soi en s'assurant que lors d'un discours, les 
langages visuel et auditif soient volontaires et naturels et au service des idies 
que le locuteur ou la locutrice communique k son auditoire, afin de mieux les 
clarifier, les renforcer ou les nuancer. 

Un locuteur ou une locutrice ne pr6sentant aucune expression sur le visage et 
qui se fige, sans le moindre mouvement, rendra la communication plus difficile 
et probablement ennuyeuse pour son auditoire. La communication locuteur - 
interlocuteur aura peu de chance de se faire. 

2. Vers la maitrise du langage non-verbal par I'eldve 

L'enseignant ou Tenseignante devrait amener I'^ldve k comprendre que le 
langage non-verbal (I'apparence et I'attitude du corps et I'erpression du visage) 
est trds important dans la communication orale. 11 ne suffit pas de savoir 
parler correctement le fran^ais pour 6tre bien compris, mais aussi d'utiliser le 
plus naturellement possible diff^rents aspects du langage non-verbal pour 
favorlser une meilleure reception et comprehension de son discours auprds de 
son auditoire. 

De ce fait, I'enseignant ou I'enseignante devrait permettre k I'eldve de 
multiplier les occasions de s'exprimer oralement en public k "travers des 
activites de communication signifiantes. Par excmple, k partir des 
informations diffus^es quotidiennement par les madias, les ^l^ves, k tour de 
rdle (1 ou 2 chaque fois que cela est possible) pr^sentent et commentent 
bridvement k la classe I'information qui a suscl^e leur int6r#t. Lors de cette 
courte presentation (quelques minutes), l'6ldve devra mettre en action ses 
langages verbal et non-verbal pour que sa presentation soit valable. 

Cette presentation pourrait dtre suivie d'une discussion sur le sujet et sur la 
fagon dont I'^ieve a presente son discours. 
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Cette activity a Tavantage de permettre aux eldves de rendre plus familidre la 
communication en public, puisqu'elle est plus fr^quente. En effet, Tenseignant 
ou Tenseignante n'a pas k attendre d'appiver au module de la communrcation 
orale pour faire des activit^s d'oraU Cette frequence des discours a pour effet 
positif d'amoindrir le trac, d'apprendre & le contrdler tout en ayant I'occasion 
d'am^liorer les communications verbale et non-verbale de I'^ldve. De 
frequent ea aetivit^s orales d^^ehange entre les dldves sur des points d*{nt6r6ts 
faeUitent leur prise de parole. Petit k petit et dans une ambiance de 
p^agogie de d^veloppement, T^l^ve prendra goQt k s'exprimer oralement et k 
prendre la parole lors de d^bat. 11 deviendra de plus en plus apte & produire 
des discours oraux de plus grande envergure (devant la classe, I'^cole, A un 
concours oratoire, lors d'une assemblee, lors d'une entrevue, etc.). 

Comrouniquer oralement devrait devenir pour T^ldvCf un acte naturel et 
agr^able et non pas un acte contraignant (une corvee). Le tableau du langage 
non-verbal devrait permettre ^ T^l^ve de mieux comprendre le langage non- 
verbal et lui donner Toccasion d'ameliorer petit ^ petit sa performance* 

L'utilisation d'une camera-video pourrait dtre avantageuse pour T^ldve* En 
effet, sMl est possible de filmer un 6ldve en train de faire son exposd oral, 
celui-ci pourra mieux objectiver sa performance en ecoutant Tenregistrement. 
11 pourrait alors avoir com me objectif de corriger Tun des aspects des 6l6ments 
prosodiques, lors d^une prochaine presentation orale. 

A*2 Les facteurs qui peuvent influencer les e l eme nts prosodiques 

a) L p trac 

Le trac, pergu par la majorite des gens com me etant Tobstacle, le seuil 
inf ranch issabie ^ la communication orale, empdche la plupart du temps 
rindivldu de lib^rer sa parole et son expression. 

Selon une enqudte effectuee par Girard en 1980 aupres de 265 eleves de 12e 
et 13e annees, prds de 95% d^entre eux eprouvaient une certaine nervosity 
avant et au moment de fai'^e un expose oral* LMdee de parler en public, d'§tre 
le point de mire d^un auditoire et la crainte d*oublier ce quMl faut dire, mettent 



en branle c az IMndividu toutes les caract^ristiques d'un stress relie au trac. 
Mais qu'est-ce done que le trac? 

Lc Petit Robert le d^finit com me ^tant «la peur et I'angoisse irraisonn^es que 
ron ressent avant d'affronter le public, de subir une 6preuve, d'executer une 
resolution, et que Taction dissipe g6nlralement». 11 s'agit plus d'angoisse que 
de peur puisque la peur est davantage associ^e k un danger fictif ou r^el que 
I'on court. Or, tel n'est pas le cas avec le trac. 

Souvent, I'angoisse se manifeste chez un individu lorsquMl se voit placer dans 
une situation oO il doit ex^cuter une performance, (expose, entrevue, 
spectacle, etc.) dont il ne contrdle pas forc^raent tous les 616ments (surtout 
I'auditoire); par consequent. Tissue de cette performance demeure pour lui 
incertaine. C'est done Tincertitude de ce qui va arriver au cours du discours 
qui rend le locuteur ou la locutrice anxieux. 

Le trac, synonyme d'anxi^td et de nervosity, so manifeste chez la personne par 
des symptdmes psychologiques et physiologiques. Ces symptdmes sont la 
plupart du temps int^rieurs. Par exemple, le coeur se met 4 battre plus vite, 
on a des chaleurs, des frissons, des crampes, la bouche peut devenir pftteuse ou 
sdche, les mains moites, froides, etc. Les symptdmes du trac peuvent aussi se 
manifester de fa^on plus visible, par exemple, par le tremblement de la voix, 
ou encore on parlc trop vite de peur d'oublier ce qu'on a 4 dire; il peut aussi y 
avoir des hesitations plus fr^quentes dans la diffusion du message ponctu6e de 
[eee]. II y a les fameux trous de m^moires, des id^es qui se m^langent ou se 
r^petent, les jambes qui tremblent, etc. Bien souvent, le locuteur ou la 
locutrice pris de trac demeure fig^ devant son auditoire. Heureusement, ces 
symptdmes int^rieurs et ext^rieurs ne sont pas tous presents h la fois. De 
plus, ils varient selon les individus et leur experience du public. 

Tous ces symptdmes surviennent k divers degr^s, i cause du changement que la 
nervosite amdne dans le rndtabolisme sanguin du locuteur ou de la locutrice. 
En effet, le trac occasionne momentanemcnt un accroissement de la pression 
sanguine de IMndividu et apporte une d^charge (production) supplementaire 
d'adrenaline qui, en mdme temps, amdne une acceleration de la respiration et 
du rythme cardiaque. Ce qui peut paraitre rassurant, c'est que le trac apparait 
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com me 6tant normal et quasi universe!. Certaines personnes acceptent le trac 
co:nme ^tant la «pilule» d*6nerg{e qui leur permettra d^exceller dans leur 
performance {^couter Pentrevue avec Andre Roy - cassette - no 27 - 7^ 
francophone. Alberta Education); pour d^autres ce sera le «coup de gr§ce» h 
toute initiative dans leur performance, k cause d'une panique qui sMnstalle 
petit k petite 

U existe heureusement des moyens de contrdler son trac afin que celui-ci ne 
puisse nuire au locuteur ou A la locutrice. (Voir 4.4*2. c-i : Comment amener 
r^ldve A contrdler le trae). 

b) L^humour 

II y a des personnes qui ont Thumour facile, d^autres pas. Malgre le fait que 
Thumour ne soit pas considere com me indispensable au discours, il peut avoir 
son utilite et bien servir son locuteur ou sa locutrice. 

En effet, quelques pointes d*humour peuvent avoir un impact positif sur 
I'auditoire. Qu'il s^agisse de calembours (jeux de mots), de I'exageration d'une 
v^rit^ ou d'un fait rapport^ qui amdne les interlocuteurs cu interlocutrices k se 
rendre compte de Tabsurdit^ de l*^nonc6 ou quMI s^agisse tout s'mplement de 
raconter, entre parentheses, un fait cocasse qui est arriv^ au locuteur ou a la 
locutrice pendant sa recherche, Thumour aura pour effet d*attirer ^attention 
de I'auditoire, de lui apporter un air d'aisance et d^alleger quelque peu 
Tatmosphere. C^est com me une pause a travers le serieux d*un discours. 

L'humour peut permettre a la fois de decontracter ie locuteur ou la locutrice 
en proie au trac et I'auditoire s'appretant a ecouter. Par exemple, en 
racontant une courte anecdote reliee au discours, en saisissant une information 
recemment sortie dans les medias, ou encore si l*on utilise des dispositives, la 
premiere pourrait avoir ete mise «par erreur» et repress nter le locuteur ou la 
locutrice en train de se baigner (le coup classique), etc. Dans un discours, 11 
faudra bien faire attention de bien doser son humour (ne pas en mettre 
exagerement, mais plutdt juste ce quMl faut pour garder Tattention du public) 
et savoir aussi ou et quand Tutiliser. Car, au lieu de servir d'outil pour creer 
une symbiose entre le locuteur ou la locutrice et i m auditoire, trop d'humour 
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pourralt i IMnverse ^voquer pour Tauditoire le manque de s^rieux et de 
credibility du locuteur ou de la locutrice. 

c) Movens pratiques pour aider r^l^ve A am^liorer la qu ality de sa communication 
orale 

(i) Comment amener l'6ldve h contrdler le trac 

Avant de pouvoir informer I'^l^ve sur les diff^rents moyens de contrdler le 
trac, Tenseignant ou Tenseignante doit avant tout Tamener k comprendre ce 
qu'est le trac, les diff6rentes formes quMl revdt et Ics reactions qu'il entratne 
Chez I'individu. La comprehension du trac permet k r^ldve de mieux se rendre 
compte et de comprendre ce qui se passe en lui lorsqu'il a une performance 4 
realiser. 11 sait A quoi s'attendre avant de commencer. Un expos^ oral, sauf 
dans des circonstances sp^ciales, ne se prepare pas du jour au lendemain. II 
s'agit done pour I'^ldve de se conditionner mentalement (se motiver) h 
«affronter» le public. II importe de bien connattre ses forces et ses faiblesses, 
afin de pouvoir les util'iser d bon escient. La r^ussite du discours oral d^pendra 
de I'effort apporte par rei^ve pour atteindre son but, c'est-^i-dire qu'il s'agit 
pour lui de bien se preparer, se concentrer, se d^ontracter et avoir conf lance. 

(ii) Amener I'^l^ve h se preparer 

Se pr6parcr, c'est sMnformer pour connattre sufflsamment son sujet et 
I'auditoire auquel U va s*adresscr (aux eidves de sa classe, de r^cole, 4 un 
groupe de parents, etc.). II ne faut done pas §tre plus ou moins prdt, mais 
I'dtre entlerement, ad^quatement. Se preparer, 5a prend du temps, ce n'est 
done pas i la derniere minute qu'on se prepare. L'enseignant ou I'enseignante 
pourra veiller k suivre les etapes de preparation auprds de ses eidves et leur 
servir de personne-ressource. Cela signifie que reidve ne doit n^gliger aucun 
effort dans la preparation de son expose oral. II s'agira d'dtre simple, de faire 
des phrases courtes et d'evtter les ambiguites, c'est-^-dire d'ajouter dans 
I'expose des elements qu'il n'est pas certain de pouvoir expliquer, lors de la 
retroaction de I'auditoire. L'eleve peut toujours essayer d'infdrer le genre de 
question que I'auditoire peut lui poser et se preparer en consequence. 
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11 faut done i I'avance que I'el^fve sache tr^s bien ce dont il va parler et 
comment 11 va en parler* LMntention doit dtre elaire. Si, par exemple, il s^sgit 
d'un discours expressif sur les r^fugri^s politiques au Canada (o\i T^ldve donnera 
son opinion sur un sujet controversy), il devra avoir plusieurs arguments qui 
sont places en ordre logique dans son discours. Afin de conserver son fil 
dMd^es tout au long de son discours, un aide-memoire bien r^dig^, oO se 
retrouveront des mots-cl6s ou des iddes mattresses plac^es en ordre, sera pour 
r^idve une aide appreciable. 

II pourrait dtre trds utile pour I'^ldve de r^peter son discours en utilisant un 
magnetophone pour enregistrer ses pratiques, afin de les chronom^trer et de 
relever les anomalies prosodiques et d'dtre en mesure de les eorriger lors de la 
prochaine pratique (objectivation). Faire ses repetitions devant un grand 
miroir permet h I'eidve de s'observer et d'ameiiorer son langage non-verbal. 
Un petit conseil : bien connaitre les premieres lignes de depart lui permettront 
de «partir du bon pied» et lui procureront une plus grande assurance. 

L'enseignant ou Tenseignante aura etabli clairement les objectifs du discours 
de manidre k ce que reidve sache ce sur quoi il sera evalue : son support 
visuel, I'utilisation de son aide-memoire, la duree de son discours? 
L*enseignant ou I'enseignante doit s*assurer, pendant le temps accorde k la 
preparation, que reieve progresse dans son discours. II est suggere de 
ramasser le plan k la fin du premier cours, et un deuxidme plus eiabore & la fin 
du deuxieme cours, etc., de mani^re k eviter, chez certains eidves, la panique 
d^avoir tout k preparer a la derniere minute. 

Preparer un plan ne veut pas dire ecrire un texte que Tenseignant ou 
Tenseignante corrigera et que I'eieve, ensuite, apprendra par coeur. Au 
contraire! L'ei^ve en immersion doit etre encourage k ne pas apprendre son 
texte par coeur, mais plutdt ^ parler de son sujet. Un support visuel, un objet, 
une variete d'appuis A son sujet peuvent Taider k etre plus a Taise lorsquMl 
s'adresse a la classe. 
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(Hi) Amener T^ldve k se concent per 



Se concentrer, c'est ne penser qu^k son expose en essayant d^amoindrir 
(att^nuer) et indme fToublier toute interference autre que celle qui conceme 
Peipos^. L'anxi^te a tendance A accentuer les bruits nuisibles (gens qui 
parlent, chaise qui grlnce, etc.) et autres aspects environnementaux (chaleur, 
^clairage, etcj* L*anxi6t^ sdme la confusion dans les id6es, 4 en faire oublier 
ce qui doit dtre dlt» Un petit conseil : T^ldve peut apprendre k se concentrer 
sur son expos6 en s'exer^ant dans un endroit oQ il y a des interferences com me 
par exemple, dans le salon oO il peut allumer la radio ou la television, 
demander k des membres de la famille ou des camarades de faire bouger des 
objetSf de parler, etc. Pendant ce temps, il apprendra 4 se concentrer dans des 
situations diff iciles, en ne pensant qu*d son expose et 4 ses idees, en faisant le 
sourd k tout ce qui ce passe autour de lui. 

(iv) Amener Teieve k se decontracter 

Se decontraeterf c*est etre en mesure de rester le plus calroe possible 
interieurement tout au long de Texpose, situation qui peut sembier difficile, 
lorsqu^on regoit des decharges d^adrenaline causant un surplus d^energie tout en 
ayant les muscles qui se tendent, se crispent. II import e done de prendre 
quetques grandes respirations avant de commencer et de temps en temps, sans 
que cela puisse parattre aux yeux du public, faire de meme au cours du 
discours. L*enseignant ou I'enseignante pourrait aussi montrer k Teldve k 
essayer quelques exercices de relaxation qui permettent de reduire la tension 
et de se detendre (par exemple, en portant attention sur chacun de ses 
membresK II existe d'ailleurs plusieurs methodes de relaxation, sur le marche. 
Cela peut se faire en collaboration avec les enseignants et enseignantes des 
autres matidres qui auront eux aussi k demander aux eleves de produire des 
exposes oraux. C*est Ik un apprentissage pour la vie. 

Bouger sur scdne permet k I^eidve de depenser son surplus d^energie. L'action 
decontracte; elle rend reidve plus k l*aise iors de son expose et rend celui ci 
plus dynamique. Mais attention, bouger ne signifie pas jouer avec sa montre, 
un crayon ou se gratter. Bouger, c^est se deplacer de sorte 4 parcourir la 
sckne ou Tespace qui va jusqu'4 la premidre rangee de chaises, k faire ies 
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gestes quMl faut^ pour animer rexpos6 et favoriser une bonne communication 
Enfln, plus l*6l^ve aura r6p6t6 son expos6 oral^ plus U aura de chance d^^tre 
d6oontract^» parce que plus sOr de lui-m§me. 

(v) Amener T^ldve k avoir confiance en lui ou en elle 

Amener l*61dve & avoir confiance en lul, c*est lui faire prendre conscience de 
ses posslbilitds et lul fournir le moyen et TcK^casion d^affronter des situations 
importantes qu'il rencontrera au cours de sa vie, quMI s'agisse de presenter un 
diseours^ se presenter A des examens^ rencontrer un employeur, etc. 

La confiance en soi est probablement T^l^ment cle pour combattre le trac* 
L^^ldve doit s'autosuggestio mer en se disant quMl est com me tout le monde et 
qu'il fera de son mieux pour presenter son expose. II est sOr qu'affronter le 
public n'est gudre chose facile^ car il y a toujours cette absurde obsession qui 
est de prendre Tauditoire pour des juges prdts A condamner. R.S. Ross (1977) a 
6crit que «quoi quMl en soit, il y a toujours en votre faveur le fait qu'on a 
jamais relev^ de cas ou Tauditoire auralt mang^ rorateur». 

L'^ldve doit essayer de se mettre k la place de Tauditoire et se dire qMl ne 
ferait probablement pas mieux. D'ailleurs^ I'enseignant ou Tenseignante peut 
demander k T^ldve de se rappeler un instant le temps ou lui-m^me assistait a 
une assembl^e ou ecoutait un autre il^ve parler, jugeait-il son camarade ou 
sMnformait-il des elements de sa rechercne? II faut que I'eleve s'accepte 
com me il est, et quMI soit natureL En connaissant bien ses forces et ses 
faiblesses, ses qualit^s et ses defauts^ il peut avoir confiance en lui et en ses 
capacites. L'enseignant ou Tenseignante doit faire comprendre a Thieve quMl 
ne faut pas craindre les erreurs qui seront probablement presentes dans la 
presentation. La majorite des orateurs font des erreurs. L'essentiel, c^est que 
si un lapsus se glisse, il s'agira tout simplement et le plus naturellement 
possible de se reprendre sans se sentir confus et gene. 

Enfin, pour amener Televe a contrdler le trac Tenseignant ou Tenseignante 
peut proposer toutes sortes d'activites de communication orale qui Tameneront 
a lib^rer sa parole et son expression> tout en lui fournissant Toccasion de 
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prendre de l'exp6rience et en m§me temps de I'assurance, lorsqu'll aura k faire 
une presentation en public. En voici quelques exemples : 

- les jeux de rdles; 

- la dramatisation de textes; 

- les sayndtes; 

- jouer un ou p'.usieurs actes d'une pidce de th6fttre; 

- I'enregistrement d'expos6 d'^l^ves sur cassettes audio ou vid^ocassettes; 

- les jeux de langage qui font recourir k I'imagination des 6idves; 

- le visionnement de diapositives, films fixes, films sans paroles dont I'^l^ve 
doit faire la narration; 

- la publicity d'un livre aux autres camarades de classe en racontant les 
parties qu'il a le plus aim^; 

- la lecture d'une lettre, d'un article de journal que i'^ldve veut partager 
avec les autres ^Idvesj 

- la lecture d'un po^me ou un texte qui a 6t6 6crit par I'^ldve ou par d'autres 
ei^ves; 

- chanter; 

- etc. 

Les occasions d'amener I'^Idve k accrottre son experience de parler en public 
ne manquent pas. 11 est important que I'enseignant ou I'enselgnante puisse 
multiplier les occasions pour T^ldve de s'exprimer oralement au moyen 
d'activit^s signifiantes et int^ressantes. U s'agit d'amener rei^ve A faire de 
I'acte de parler en public une manidre agr^able de communiquer sa pensee. 
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VthtVE EN SITUATION DB PRODUCTION ORALB : LA DEMARCHE 
P^DAGOGIQUB 

S.1 Le d^roulement de U demarche p^dagogique en production orale 

En situation de production orale, la demarche p^dagogique se deroule selon les 
phases suivantes : 



Phase 1 : 
Phase 2 : 



Phase 3 



Phase 4 



PLANIFICATION DB L*BNSEIGNANT(E) 



D^VBLOPPEMBNT 
(premldre activity) 

Amerce 

Realisation de ractivitd 
(communicatioi^au public cible) 

Objectivation 



! Adaptation de l'enseignant(e) 



R^INVBSTI^EMBNT 




(deuxidnte activity) 




Amerce 




Realisation de I'activite 




(communication^au public cible) 




Objectivation 





i 



I Adaptation de l'enseignant(e) 
s'U y a lieu 



^VALUATION 
(troisidme activity) 

Amerce 

Realisation de I'activite 
(communication au public cible) 

\ ivaluation de I'activite 1 
; par l'enseignant(e) ; 
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Chaque phase et 6tape de la demarche p^dagogique en production orale constitue 
un pr^alable & la suivante et forme un tout indissociable. Pour donner k cette 
demarche toute son efficacit6, il est pr^f^rable que Tenseignant ou I'enselgnante 
respecte I'esprit de chaque phase et ^tape et consid^re chacune d'entre elles non 
pas com me une fin en soi, mais plutdt com me faisant partie d'un processus 
d'apprentissage v6cu par Tel^ve. 

Dans ce qui suit, nous expliquerons la nature de chaque phase et ^tape et ou elles 
se situent dans I'ensemble de la demarche p^dagogique. 

11 importe que I'enseignant ou I'enselgnante consulte ce qui suit, afin d'obtenir 
le detail de chacune de ces Stapes AVANT d'entreprendre les activites avec ses 
^Idves. 



5.2 Les diff ^rentes phases et Stapes de la demarche pMagogique en production orale 
5.2.1 Laj>lanification de I'enseignant ou de I'enseignante 

L'enseignant ou I'enseigniante doit identifier au pr^alablc : 

• un evenement ou un sujet pouvant susciter I'int^rdt des ^Idves et pour 
lequel ils seront amends k formuler une intention reelle de communication; 

• une intention de communication h satisfaire; 

• des objectifs d'apprentissage (habilet^, objectifs specif iques, connaissances 
et techniques); 

• identification des elements declencheurs; 

• identification des activites k r^aliser. 

a) Identification d'un ev6nement ou d'un sulet pouvant susciter Tinterdt des 
eldves et pour lequel ils seront amenes k formuler une intenti on reel le de 
communication 

L'enseignant ou I'enseignante pourra facilement augmenter le niveau d'interet 
des eleves pour les sujets qui seront utilises en Icur demandant de partieiper § 
la selection de ces sujets. Cette selection peut se faire sous forme de 
discussion, de sondage, vote, etc. L'enseignant pourra observer un grand desir 
de la part de la grande majorite des eldves de partieiper au choix des themes. 
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Ce geste simple en apparence, aidera A intensifier le niveau de participation 
de chaque 6ldve et provoquera en lui ou en elle le godt de formulep une 
intention de communication authentique lors de Hi&pe de I'amorce. 

II arrive aussi que i'enseignante ou I'enseignant experiments ait accumulS un 
repertoire de sujets toujours bien accueillis par les Sldves. Les grands dSbats 
de notre soci6t6 sont de bons exemples de ces sujets classiques : la peine de 
mort, la violence i la television, le libre-echange, etc. Dans certaines 
situations, I'enseignant ou I'enseignante proposera aux eidves un sujet qu'il ou 
elle aura predetermine. 

Chaque communaute regorge d*evenements qui ne demandent qu'A dtre 
exploites. II n'est pas necessaire que I'evenement ait le gigantisme des Jeux 
Olympiques d'hiver de Calgary en 1988; il suffit qu'il touche I'eieve pour une 
raison ou une autre. Les communautes sont des sources intarissables de sujet 
de communication. 

b) Identification d'une intention de communication k satisfaire 

Voici le moment o\i I'enseignant ou Tenseignante cherche ^ formuler la 
direction que prendra le processus d'apprentissage. Quelle Intention de 
communication veut-on faire realiser A l*eidve? De cette intention dependra 
tout le reste de la demarche , 

Voici les intentions de communication de base qui se repeteront de la 7e A la 
12e annee. EUes se refdrent toujours k I'une des fonctions de la langue. 

• produire un discours oral af in d'informer; 

• produire un discours oral afin de fairt -onnaitre ses goOts/sentiments/ 
opinions; 

• produire un discours oral avec I'intention de faire agir; 

• produire un discours oral afin de satisfaire un besoin d'imaginaire, d'explorer 
le langage, de donner une vision du monde, ou les deux. 
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La situation id^ale serait celle oO Tlntention de communication vient de Tdl^ve 
lui-m§me ou quMl modifle ou accepte d'emblee celle que Tenseignant ou 
Tenseignante suggdrera. 

Les exemples qui suivent illustrent comment ces intentions se sont traduites 
dans la salle de classe. 

Exemple nO l 

Les 6ldves se pr^parent k aller en voyage d^^change k Jonquidre au Quebec. 
L'enseignant ou l^enseignante leur propose done de sMnformer sur un des 
multiples aspects de la region oO !ls ironty et dMnformer ensuite leurs 
camarades de classe des r^sultats de leur demarche (informatif). 

Exemple nO 2 

Ces mdmes ^Idves ddcident quMl serait souhaitable de se faire connattre k 
leurs futurs ^changistes^ mats sous leur jour le plus cr^atcur. Les Aleves ont 
done propose de cr6er et jouer des sayndtes de leur invention 
(ludlque/po^tique). 

c) Identification des obiectifs d'apprentissage utiiiser (habilet^t obiectifs 
sp6ciflQuest connaissances et techniques) 

Aprds IMdentification d'une intention de communication Tenseignant ou 
Tenseignante identifiera Thabilet^ qui sera d^veioppde. S*agit-il de 
comprendre ou produire un discours oral? De plus, il ou elle identifiera les 
objectifs sp^cifiques, les connaissances et les techniques que l*61dve devra 
utiiiser pour r^pondre li son intention de communication. 

1. L*habilet6 d ddvelopper 

L^enseignant ou Tenseignante choisira d^abord Thabilete k d^velopper. Nous 
prenons pour acquis que celui ou celle qui lit cette section se prepare k 
d^velopper chez I'^l^ve, Thabilete k produire un discours oral. L*habilet6 
precise la nature de Tactivite dans laquelle s^engagera I^cleve. 
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Les object If s sp6cifiques 



L'enselgnant et Tenseignante remarqueront que le progp^amme definit avec 
beaucoup de precisions le CONTENU des diverses habilet^s k d^velopper. Ce 
sont les Objectifs Sp^cifiques. En voici un exemple : 

86 ann£e - immersion 

OBJECTIFS SPfeClFIQUES RBLATIFS A LHABlLEXfe A COMMUWIQUER ORALEMENT 

Discours ^ caractdre incitatif 

Produire oralement des instruction avec demonstration 

A Toccasion de la production d'un discours ^ caractdre incitatif visant k donner des 
instructions avec dfemonstrationt en tenant compte de la situation de communication et du 
fontionnement de la langue et du discours, T^I^ve sera capable de: 

I. Choisir l*information,c'e5t-d-dire . . . 

- formuler une intention de communication; 
' identifier le sujet de la demonstration; 

- identifier le public cible; 

- tenir compte des conditions de production et de reception de son expose, en 
choisissant le sujet et le contenu de son discours; 

- choisir les mots/expressions sp6cifiques ^ Tobjet de sa demonstration. 

II. Organiser rinformation,c'est-^-dire . . . 

- Regrouper Tinformation selon les Stapes de la demonstration. 

in. Formuler Tinformation^ c'est ^^-dire . . , 

- enoncer clairement le sujet de sa demonstration; 

- uciliser la structure propre k ce discours; 

- utiliser des mots/expressions que les interlocuteurs comprendront; 

- utiliser des mots/expressions servant h poser et k preciser les actions de la 
demonstration; 

- utiliser, s'il y a lieu, certaines ressources graphiques sonores et/ou visuelles 
susceptibles de favoriser la reception et la comprehension des instructions et de la 
demonstration; 

- utiliser, s il y a lieu, des exempies, des comparaisons, des descriptions ou des 
illustrations, afin de tenir compte de la connaissances des interlocuteurs; 

- modifier, s*il y a lieu, son expose en fonction de la retroaction des interlocuteurs 
(pendant Texpose). 



L'enseignant ou Tenseignante se referera au contenu notionnel pour choisir les obiectifs 
relatifs aux connaissances et aux techniques qui pourraient etre integres dans ce discours. 
En production , ces connaissances et techniques font partie integrante de Thabilete. EUes 
sont a evaluer 
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L'enseignant et Tenseignante choisiront, parmi ces objectifs specifiques^ ceux 
qui sont coh^rents en relation avec IMntention de communication qui a et^ 
d^termin^e. 

Us pemapquepont que la majopit^ des ces objectifs se pepdtent d*an discoups A 
I'autpe. «RegPoupep rinfopmation», «utilisep des mots/exppessions que les 
interlocuteups comppendpont»s sont deux exemples d*objectifs sp^cifiques qui 
se r^pdtent. L'enseignant ou I'enseignante pouppa decidep de ne pas 
s^lectionnep et de ne pas ^valuep ces objectifs spccifiques sMl ou elle juge 
quMls ont et6 maltpisds pap l*61dve, Toutefois^ il ou elle s'assupepa de choisip 
les objectifs spccifiques qui sont papticulieps & la fopme de discoups utilisee. 

2. Les connaissances et les techniques k acqu^pip 

Les objectifs pelatifs aux connaissances et aux techniques decpipont ce que 
r^ldve devpa en paptie appliquep dans sa production opale. 

3. Poupquoi identifiep des objectifs d*apppentissage? 

LMdentification d*objectifs specif iques, quant k I'habilete A developper et aux 
connaissances et techniques k utiliser poup satisfaipe une intention de 
communication, pepmet 4 Tenseignant ou ^ Tenseignante et aux Cldves de se 
concentrcr sup ceptains points particuiieps* Ce seront ces mfinies objectifs qui 
servifont d l*^Idve lors de robjectlvatfon et de revaluation des apprentissages* 

L'enseignant ou Penseigfnante pourra tpouvep dans son ppogpamme d'etudes les 
objectifs spccifiques pelatifs k Thabilete quMl ou elle veut developper chez 
Televe. 

U est & notep que I'Cldve est responsable des connaissances et des techniques 
acquises dans le passC* Dans son evaluation, Tenseignant ou Tenseignante 
devrait accorder un certain poupcentage de points k celles-ci. 

d) Identification des elements declencheups 

II est impoptant que Tenseignant ou Penseignante identifie quelques elements 
declencheurs (films, coupures de journaux, personnes ressoupces, etc.) 



ERIC 



118 V(l 



susceptibles d'§tre utilises lore de I'amorce, afin de d^clencher I'interdt des 

Les ressources visuelles (films, videos) A r^server plusieurs semaines k 
I'avance, une recherche h dtre faite par la ou le bilioth^caire surcharg^e sont 
deux exemples de situations rencontr^es f^quemment par I'enseignant ou 
I'enselgnante. Une bonne planification rend I'enseignant et I'enseignante tout 
slmplement plus efficaces. 

e) Identification des activit^s A realiser 

L'enseignant ou I'enseignante devra identifier, k partir de son materiel 
didactique ou des exemples d'activit^s sugg^r^es dans le programme d'^tudes, 
un minimum de trois activit^s (une activity pour le d^veloppement, une autre 
pour le r^investissement et une trolsi^me pour revaluation) qu'il ou elle 
proposera aux 61&ves lors de Tamorce, une fois l'int6rdt suscit^ pour le sujet et 
Tintention de communication formulae. L'enseignant ou Tenseignante pourrait 
aussi continuer de creer des activities A partir de ses propres id^es, de celles 
des ^Idves ou d'dv^nements se produisant dans le milieu environnant. 

II est possible que I'enseignant ou I'enseignante ne puisse pas retranscrire 
directement les objectifs du programme dans leur formulation originale. Tout 
en respectant les objectifs selectionn^s dans le programme d'^tudes, il faudra 
les reformuler de fa^on k ce qu'ils correspondent davantage k I'activite 
propos^e aux eldves. Lorsque l'enseignant ou I'enseignante formule I'activite 
k realiser, il est important que celle-ci renferme I'intention de communication 
de I'habilete A d^velopper, car cette formulation doit pr6ciser A I'^leve 
I'activite qu'il aura A realiser. En voici un exemple : L'^ldve produira 
oralement un compte rekidu d'^venement de sa visite au Stampede de Calgary 
en vue d'en informer sf,s camarades de classe. 

.2.2 Le developpement de I'habilete k oroduire oralement un discours speciftque 

Le developpement de I'habilete k produire oralement un discours specifique est 
la seconde phase de la demarche p^dagogique proposee. Cette phase consiste 
en une premiere activite de production orale que I'eieve aura a realiser pour 
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satisfaire son intention de communication C*est lors de cette phas^ que 
I'^l^ve aura Toceasion de pouvoir d^velopper son habiletd produire oralement 
un discours spdcifique* II s*agira pour Tenseignant ou Tenseignante d'amorcer 
cette premiere activity, de la faire r^aliser par T^ldve, de lui permettre 
d'objectiver le travail accompli et d'acqu6rir des connaissances ou des 
techniques fix^es au programme qui r^pondront ^ son besoin* 

a) L^amorce 

L'amorce est la premiere 6tape des phases de d^veloppement, de 
r^investissement et d^^valuation faisant partie de la demarche p^dagogique 
propos^e, 

Easentlellement^ c^est une 6tape pr^paratoire & Tactivit^ que les £ldves 
entreprendront« En fait, l^amorce jouera plusieurs rdles : 

- L^enseignant ou l^enseignante suscitera IMnt^rSt des ^l^ves par le biais d*un 
616ment d^clencheur (une affiche, un ^v^nement, un film, une lecture, une 
discussion^ etc.) et les amdnera A formuler une intention r^elle de 
communication; 

- il ou elle proposera une activite precise : la production d^un discours oral 
specifique; 

- il ou elle aidera les eleves a identifier le public auquel s^adressera leur 
communication; 

- il ou elle aidera les ^l^ves a identifier les moyens de diffusion k utillser pour 
rejoindre ce public; 

- il ou elle communiquera aux eleves les objectifs d^apprentissage d poursuivre 
ou bien iis les identifieront ensemble (enseignant ou enseignante et dldves); 

- il ou elle s^assurera que les eleves possddent les connaissances necessaires k 
la realisation de Tactivit^. 
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(i) Susciter Tint^rSt des 6l^ves et les amener A formuler une intention de 
communication authentique ^ Taide d'un Element d^clencheur. 

Une activity dc production orale n'est sig^nifiante aux yeux de T^ldve que dans 
la mesure oO elle r^pond i une intention de communication personnelle. 
L'6l^ve pourra difficile ment entreprendre la production d^un discours oral sans 
avoii* un but^ une intention precise k r^aliser. Si le locuteur ou la locutrice 
affirme quMl n'est pas n^cessaire d'avoir une intention de communication pour 
parlc'', c*est quMl ou elle n'est pas conscient de son intention (ex. : ne serait-ce 
que IHntention de se divertir). Sans une intention suscitee par un dv^ner. ent 
v^cu, present, pass^^ ou qui va se d^rouler^ ou un sujet dMnt^rdt propre 
I'^ldve, Tactivit^ de production aura peu de chance de se realiser avec succds, 
puisqu*elle ne sera pas signlfiante pour Tdldve. Lors de Tamorce, il s^agirait 
d^utiliser toute une gamme d*6l6ments d^clencheurs (^v^nements de classe, 
affiche, film, ffite, etc.) que Tenselgnant ou Tenseignante jugera capables de 
susciter iMnt^rdt des 6ldves et de les amener ^ formuler une intention r6elle de 
communication* 

Prenons Texemple d'un groupe d*el^ve de 10^ annee manifest ant le d^sir de 
s'exprimer sur la peine de mort, suite k quelque 6v6nement survenu dans 
Tactualit^. L'enseignant ou Tenselgnante pourrait inciter ses 61^ves k faire un 
sondage sur le sujet auprds des ^Idves de r^cole, de leurs parents ou des autres 
enselgnants ou enselgnantes. On pourrait organiser une discussion sur le sujet 
suivant : «Si demain 6tait ma dernidre journ^e, qu'en ferais-je?» Une autre 
possibility consisterait & inviter un avocat ou une avocate, gardien ou 
gardienne de prison, etc. pour discuter du sujet. LMnt^rdt ayant 6t6 cultiv6, 
Penseig^ant ou Tenseignante sera en mesure dMneiter ses ^Idves k produire un 
discours expressif sur ce sujCi. 

U n'est pas n^essaire que I'^l^ment d^Iencheur de Tamorce solt en fonction 
de la mdme habilet^ (production orale) ou du mdme type de discours (expressif 
comma I'exemple qui pr^cMe), que Tobjectif vis6. Pour Texemple concernant 
la production orale d*un discours expressif sur la peine de mort, Telcment 
d^clencheur pourrait Stre un sondage ^crit «fetes-vous pour ou contre la peine 
de mort?» ou une lecture «Si demain etait ma dernidre journee», etc. 



121 



L*amorce demeure done un moyen utilise afin d^amener l*6ldve 4 r^aliser 
ractivit^ proposde. 



(ii) Identification des caract^ristiques du public cible 

Une production ecrite ou orale est faite pour dtre communiquee ^ un public. 
Pour qu'elle soit comprise par ce public, il est important d'amener I'^l^ve § se 
poser la question suivante : 
- A qui vais-je communiquer mon message? 

A partir de cette question, I'enseignant ou I'enseignante pourra inciter I'eleve 
k identifier le public auquel il voudra s'adresser. Le but sera de I'amener 4 
prendre conscience qu'il y aura un public pour 6couter son discours et qu'on ne 
parle pas de la mSme fagon a un public d'adolescents qu'A un public d'enfants 
de 26 ann^e. Alors, il faudra quMI ait une id^e de la composition de ce public. 
Par exemple, dans le cas de la production d'un expose informatif, est-ce qu'on 
veut s'adresser aux el^ves de sa classe, aux eldves d'une autre classe, d'une 
autre 6cole? Connnaitre le type de public cible permettra 4 I'dleve de mieux 
adapter son message aux interlocuteurs et interlocutrices. Cela lui permettra 
aussi de mieux choisir la fagon dont il diffusera son message. Ceci nous amene 
k aborder un autre point important ; le choix d'un moyen de diffusion. 

(lii) Choix du moyen de diffusion du message 

Pour s'assurer que le message rejoindra le public cible choisi, Tenseignant ou 
I'enseignante et les ^Idves devront decider du moyen qu'ils utiliseront pour 
diffuser leur message. 

Par exemple, si le discours oral est une saynete et que le public cible se 
compose de tous les eldves en immersion de I'ecole, les eleves pourraient 
decider, pour rejoindre le public cible, d'utiliser le gymnase ou la salle d'art 
dramatique. lis pourraient aussi employer le video et diffuser le message sous 
la forme d'une emission t^levisee ou encore se faire inviter dans d'autres 
classes (la classe qui invite bdneficie alors d'une situation de comprehension 
orale d'un message ludique/poetique). L'important est de faire prendre 
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conscience k T^ldve quUl est essentiel de determiner un moyen de diffusion 
efflcace, pour pouvoir rejoindre le public clble. 

(iv) Proposition ou identification des objectifs d'app' :tissage & poursuivre 

Dds que les dldves sont prdts k r^aliser ractivit^, Tenseignant ou Tenseignante 
leur proposera Tactivitd de production orale i r^alisert selon IMntention de 
communication qui aura 6te formulae, le public cible et le moyen de diffusion 
choisi* II s'agira de proposer ou dHdentifier avec les ^Idves les objectifs 
d'apprenttssage (habilete» objectifs sp^cifiques^ connaissanees et techniques) 
qui leur permettront de rdpondre 4 leur intention de communication. Ces 
objectifs d^crivent ce quoi les ^Idves et Tenseignant ou Tenseignante 
porteront une attention particulidre, lors de la realisation de Tactivite de 
production orale, de Tobjectivation, de mdme que lors des activit^s de 
rdinvestissement et d^^valuation^ II est k remarquer qu'il n*est pas n^cessaire 
que tous les eidves aient le mdme public cible et le mfime moyen de diffussion, 

(v) S'assurer du bagage de connaissanees des eleves, n^cessaires a la 
realisation de l*activit6 

L'enseignant ou I'enseignante devra s'assurer que les Aleves possddent le 
bagage de connaissanees n^cessaires 4 la realisation de Tactivite pour leur 
donner toutes les chances de la r^aliser. Ces connaissanees peuvent dtre au 
niveau du sujet k traiter* du vocabulaire & utiliser, de la structure du discours, 
de certains elements prosodiques, de Texperience des ei^ves pour le sujet, etc* 
U s'agira pour Tenseignant ou I'cnseignante de permettre k ses eidves de 
verbaliser leurs craintes, leurs apprehensions vis-S-vis la tSche 4 rdaliser et de 
leur apporter Taide neeessaire pour les rassurer et leur faciliter ainsi la tftche. 

(vi) Considerations generales sur I'amoree 

En situation de production orale, I'amorce joue done plusieurs rdles* elle 
permet ce qui suit : 

- declencher I'interdt; 

- susciter une intention de communication; 

- identifier le public cible; 
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- identifier les moyens de diffusion; 

- communiquer ou identifier avec lec eleves les objectifs d'apprentissage. 

Le temps consacr^ ^ Tamorce repr^sente un investissement de temps 
appreciable pour I'enseignant ou Tenseignante. Cependanti il ou elle en 
rdcoltera les avantages tout au long de Tactivit^t par iMnt^r^t et la motivation 
des eidves; la direction est claire^ face k ce quails doivent apprendre* U peut 
§tre n^cessaire et m§me profitable pour Tenseignant ou Tenseignante de 
r^amorcer une activity qui s^dchelonnera sur plusieurs jours» voire plusieurs 
semaines. 

Realisation de Tactivit^ (communication au public cible) 

La realisation de Tactivite est la deuxidme etape de la phase 2 : 
Developpementt R^inyestissemnt et Evaluation de la demarche p^dagogique 
propos^e. 

BssentieUementy cette etape se resume pour reidve & produire un message oral 
traduisant IMntention de communication & realiser. L^ei^ve cherche les 
informations dont il aura besoin pour r^pondre ^ son intention de 
communication. 

II aura recours ^ differentes strategies de cueillette d^informations (livres de 
reference, entrevues, banque de donn^es sur Tordinateur, personne - ressource, 
etc.) pour trouver les informations n^cessaires. Par exemple, dans le cas oO 
I'eidve voudrait demontrer k ses pairs comment preparer un punch aux fruits, il 
est possible quMl ait k relire une recette ou une partie de recette pour 
remettre en ordre les diverses dtapes, il aura peut-dtre k parler un de ses 
parents (gdneralement anglophone) ou ^ un camarade* (L'enseignant ou 
Tenseignante en immerison pourra, dans certaines eirconstances, demander k 
reidve d'utiliser uniquement les ressources fran^aises de la bibliothdque; par 
exemple dans le cas d^une recherche. 11 est evident cependant quMl ou elle ne 
pourra pas exiger, en tout temps dc i'eldvc quMl sc limite aux ressources 
frangaises. 

L^eleve pourra aussi se servir de textes divers pour trouver ^information dont 
il aura besoin pour construire son message, selon les consignes quMl aura revues 
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ou formul^es lui-mdme. Bien que I'^l^ve vise k produire un discours k I'orai, il 
sera normal qu'il s'engage dans des actes de comprehension oraie ou ^crite et 
m&me de production ^crlte pour arriver k la production orale proprement dite. 
Le rdsultat final vis6 sera une production orale. La fagon dont I'^Idve s'y 
prendra pour y arriver, pourra prendre plusieurs formes. L'enseignant ou 
I'enselgnante devra aider I'^ldve, sMl y a lieu, A cholsir et k organiser 
Tinformation n^cessaire k la production du discours. 

Au niveau de la production orale» la phase de communication au public cible 
fait partie de la realisation de I'activit^. La phase de preparation du discours 
oral et sa communication au public cible sont deux elements indissociables. 
L'un ne peut exister sans I'autre. 

Une activity de production ne se termine pas, une fois le discours crd^. 
L'activite de communication n'est compldte que lorsqu'il y a diffusion du 
discours au public cible. A cette 6tape, I'^ldve communique son message au 
public qu'il aura identifi^ lors de I'amorce par le biais du moyen de diffusion 
qu'il aura choisi. 



Durant cette etape, le rdle de l'enseignant ou de I'enseignanteconsisteraa: 

- Indiquer k I'^l^ve des sources pertinentes d'information; 

- fournir k rei^ve les connaisssances dont il a besoin; 

- aider T^l^ve, s'll y a lieu, k choisir IMnformation; 

- aider I'^l^ve, s'il y a lieu, k organiser son information; 

- rappeler ^ I'^ldve son intention de communication, ies consignes k suivre 
et les objectifs d'apprentissage sur lesquels il devra porter son attention. 



Temps n^cessaire k la production d'un module en production orale 

De toutes les habiletds au programmes de French Language Arts, c'est la 
production orale qui demandera et consommera le plus de temps dans la salle 
de classe. En effet, si I'on consid^re un moment que les enseignants ont en 
moyenne trente eldves, et que le discours de chacun de ces eleves dure de 3 a 
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5 minutest nous obtenons un temps total de 90 a 130 minutes, done 
approximatlvement 2 hres ou 3 cours de 45 minutes. En multipliant le temps 
obtenu par les trois praLiques demand^es dans la demarche du nouveau 
programme de French Lang^uage Arts, Tenseignant ou I'enseignante se 
retrouvera avec environ six heures pendant lesquelles les Aleves feront des 
presentations orales. 

L^habilete h parler est la moins d^veloppee des habilet^s langagidres chez 
r^l^ve en immersion (Swain, Lapkin, 1986) et le programme de French 
Language Arts a voulu tenir compte de cette r6alit6. Si Tenseignant ou 
Tenseignante examine bien les tableaux. «Repartion des types de discours dans 
le programme^, il verra que le temps alIou6, en moyenne, i la production orale 
suffit largement (entre 12 et 15 heures) pour donner aux ^Idves ^occasion de 
s*exprimer oralement sans avoir k court-circuiter la demarche proposee. En 
comparaison, la lecture d'un texte non litt^raire demande approximativement 

6 heures de cours pour completer un module. 

Si Tenseignant ou Tenseignante pense que faire des exposes pendant 4 semaines 
risque d*dtre ennuyant et r^petitif, rien n^empdche de proposer avec les ^Idves 
des situations de communication varices. II n'est pas n^cessaire que les 
exposes aient toujours le mdme public cible. L'enseignant ou Tenseignante qui 
enseigne k plusieurs niveaux pourrait inviter ses propres eldves a venir 
presenter leur expose informatif ^ un groupe de niveau inferieur, devenant 
ainsi une comprehension orale pour ce nouveau groupe qui ecoute Texpose. 

L'enseignant ou Tenseignante pourrait aussi proposer aux eleves de travaiUer 
en petit gfroupe. L'eldve presenterait son expose a son petit groupe; le 
meilleur expose de chaque mini-groupe pC'^iTait dtre prime dans un autre petit 
groupe ou dans le grand groupe. L'enseignant pourrait organiser sa gestion de 
maniere a dtre present pour la majorite des exposes* Les eleves pourraient 
s'enregistrer et s*aider mutuellement a developper leur habilete a 
communiqucr oralement, etc. 
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c) Obiectlvation 



L'objectivation est la troisi^me 6tape de la phase 2 : D6''eloppement de la 
demarche pWagogique et fait suite k la realisation de 1' .ctivit6 
;communication au public clble). En production orale, l'objectivation prendra 
place aprds la communication au public cible. L'6ldve pourra la r^aliser seul 
ou avec I'aide de I'enseignant ou I'enseignante. 

Essentiellement, l'objectivation est un processus dc reflexion, un retour de 
l*61dve sur son activity de production- En situation de production orale, la 
prise de conscience de I'^ldve se situera A deux niveaux : 

- Le discours produit. 

- Comment il y est arriv6 (sa demarche, les strategies quMl a employees). 

Cette etape n'est pas una phase d'6valuation. Elle fournit immediatement k 
I'enseignant ou I'enseignante et & I'^ldve des informations sur la performance 
de reidve lors de la realisation de I'activite, La raison d'etre de l'objectivation 
est d'amener I'dldve k prendre conscience de ses difficultes quant aux objectifs 
poursuivis, i ses succds et A ses faibleases, af in de se r6ajuster en consequence 
au cours d'une activite de reinvest issement ou deux qui suivront. 
Dans la phase d'evaluation, I'etape de l'objectivation disparatt pour faire place 
k revaluation de I'enseignant et I'enseignante. 

(i) Comment smener I'eleve k objectiver 

Apres la production orale du discours, l'objectivation s'effectuera en deux 
parties : 

• Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer ^ I'aide d'une grille 
d'objectivation, facilitant ainsi le retour de I'eieve sur le contenu et le sens 
de son message. Cette partie de l'objectivation doit se faire seul. 

Au niveau du produit, l'objectivation va porter sur I'habilete en 'jeveloppement, 
les objectifs specif iques, les connaissances et les techniques identifies dans les 
objectifs d'apprentissage. Cette objectivation pourra se faire oralement ou 
par ecrit, k I'aide de pistes ou d'une grille batie sur le mdme moddle que celle 
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de la production ecrite. Cette grille devra reprendre les object if s specif iques 
regroupes sous «Fofmuler IMnformation^ c^est-A-dire..»»« ^renons Texemplc 
d*une activity qui s*adresse t un 61dve de 10© annee: 



PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT OU DE L'ENSEIGNANTE 

Situation de communication : au choix 
Intention de communication & satisfaire : 

Informer quelqu*un sur un sujet 
Habiletd k d^velopper : 

Produire oralement un discours informatif 
Objectifs sp^if iques k utiliser : 

Pour produire oralement cet expos^, T^ldve devra : 



Choisir IMnformation, c'est-d-dire««« 

- identifier clairement IVles ^v6nement(s); 

- identifier le public cible; 

- identifier le/Ies lieu(x), les personnes et les actions relatifs 4 T^v^nement 
choisi. 

Organiser iMnformation, c'est-A-dire... 

- organiser IMnformation dans un ordre logique. 
Formuler IMnformation, c'est-4-<lire..* 

- identifier T^venement qui sera rapporte; 

- utiliser la structure propre ^ ce discours; 

- utiliser des structures de phrases que IMnterlocuteur ou IMnterlocutrice 
comprendra; 

- utiliser des mots/expressions propres A prdciser les informations; 

- fournir les informations pnncipales sur le sujet; 

- utiliser^ sMl y a lieu, des exemples, des comparaisons^ des explications ou des 
illustrations, afin de tenir compte de la connaissance des interlocuteurs ou 
interlocutrices relative au sujet; 

- modifier, sMl y a lieu, son expose en fonction de la reaction de 
rinterlocuteur ou de Tinterlocutrice (pendant Texpos^); 

- utiliser une intonation juste; 

r ^ . 
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- utlllser un d^bit convenable facilitant la comprehension du discours par 
IMnterlocuteur ou I'interlocutrice. 

Activity 4 r^aliser : 

L'^ldve produira oraiement un expose dans le but d'informer quelqu'un sur un 
6v6nement personnel pass6. 

Volci, k litre d'exemple, une grille d'objectivation correspondant aux objectifs 
d'apprentissage identifies pour cette activitc. 
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GRILLE D'OBJECTIVATION 





OUI 


NON 


Ctioisir rinformation, c'est-A-<Jlre... 






- j'ai identifi6 clairement les ^venements; 






i*ai Identifi^ le Dublic cible: 






- j'ai identifi^ les iieux, les personnes et les actions, 






relatifs k r^venement choisi. 






Organiser Pinformationy c'est-A-^lre..* 






- j'al organise rinformatlon dans un ordre lo^jique* 






Formuler IMnformation, c'est-4-dlre... 






- j*ai identifie Tdv^nement qui sera rapporte; 






- j^ai utilise la structure propre k ce discours; 






- j*ai organise rinformation dans un ordre chronologlque; 






- i^ai utilise des structures de phrases que lUnterlocuteur 






ou Tinterlocutrice comprendra; 






- j'ai utilise des mots et expressions propres k pr^ciser 






les informations; 






- fai fourni les informations principales sur le \ 






' j*ai modifi^, au besoin, mon expose en fonction de la 






reaction de IMnterlocuteur ou de Tinterlocutrice; 












des explications ou des illustrations, afin de tenir 






compte de la connaissance des interlocuteurs, relative 






Bd sujet; 






- j*ai utilise un bon debit; 






- j'ai parle assez fort. 
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• Dans un deuxldme temps, I'^ldve fera un retour sur les moyens (strategies) 
utilises pour produire son discours. Cette partie de I'objectivation peut se 
faire en groupe. 

L'^ldve sera anient h raconter comment il s'y est pris pour r6unir les 
informations, dont il avait besoin pour construire son discours. En cas de 
besoin, il sera appel6 k repenser certains aspects de sa demarche en vue de 
mieux r^allser son intention de communication, lors des activit6s de 
r^investissement et d'evaiuation. 

n est preferable que ^identification des strategies utilisees se fasse en groupe. 
Certains eieves decouvriront de nouvelles strategies plus eff icaces que celles 
dont ils faisaient usage auparavant, d'autres eiargiront possible ment leur 
eventail de strategies. II est important que les eidves s'apergoivent qu'il existe 
plus d'une fagon de satisfaire une intention de communication. 

Pour amplifier I'effet de la phase d'objectivation d'une production orale, il 
serait preferable de I'enregistrer sur video. L'eieve aurait alors la possibilite 
de devenir I'interlocuteur ou I'interlocutrice de sa propre production orale et 
se verrait en position de pouvoir Tobjectiver beaucoup plus en profondeur. 
Lorsque I'eidve ne peut pas se voir, son effort d'objectivation de son produit 
depend beaucoup plus de la reaction du public cible durant sa communication, 
S'il a I'occasion de se voir et s'entendre, il sera en mesure de mener une 
objectivation beaucoup plus personnalisee. 

II n'est pas necessaire que la realisation de la premidre activite, du 
reinvestissement et de revaluation se fasse avec toute la classe com me 
auditoire. 11 est plus «rentable» au niveau du temps, et tout aussi valable 
pedagogiquement, que les eidves produisent leur discours oral en groupes plus 
restreints, disons de trois ou quatre eidves pour la premidre activite et le 
reinvestissement. 

(ii) Vivre Tobjectivation 

Dans la pratique de tous les jours, il ne faut pas s'attendre d ce que les eieves 
objectivent toute leur demarche et leur produit parfaitement dds le premier 
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essai. Au tout d^but, les ^Idves pourront plutdt objectiver le bilan de leur 
production orale. Cela est normal, puisque objectiver le bilan d'une production 
orale par rapport k des critdres precis (IMntention et les objectifs)> connus de 
r^l^vCf est une operation concrdte. L*61dve a tous les 616ments devant lui et II 
peut se concentrer sur ceux-ci. 

A la suite de pratiques quMl effectue avant la communication au public clble, 
soit en presence d*un camarade ou d Talde d'un magn(§tophone^ T^ldve pourra 
faire personnellement une premiere objectlvation, solt & Talde d^une grille, de 
pistes, ou de tout autre moyen. Ensuite, 11 pourra demander & son camarade de 
raider k objectiver son travail (le discours) et ainsi am^llorer son produit k 
presenter k partir de la retroaction de cet eldve* II en sera aInsI lors de 
Tobjectivation que T^ldve effectuera aprds la communication de son message 
au public cible. Les etapes pourraient dtre les suivantes : 

1) I'eleve objective son discours; 

2) les autres ^Idve^ ou tout autre interlocuteur ou interlocutrice r^agissent au 
discours en tenant compte de ^intention de communication et des objectifs. 
lis pourront aussi faire part de leur int^rdt suscit^ par le contenu du 
discours et la manidre dont 11 a dt^ pr^sente; 

3) I'enseignant ou I'enseignante pourra d son tour fournir une retroaction vis- 
^-vis la tftche r^alis^e, permettant ainsi k l'61dve de completer son 
objectivation. Vilkve sera alors en mesure d'aborder plus facilement 
I'activlte de reinvestissement ou d'^valuation. 

Lorsque I'^Idve realise sa premiere activity, 11 se sent insecure face k ses 
capacit^s de realiser une production orale. Cependant, cette inquietude 
devrait s'att^nuer avec Texp^rience. Le reinvestissement apportera k r^l^ve 
Toccasion de se prouver qu'il a fait des acquis pr^^demment, qu'il est capable 
de refaire la mfinie demarche. En consequence, sa reaction face k 
I'objectivation n'en sera plus une dMns^curite mais plutdt de persev^ranee et de 
confiance en soi. L'^ldve se rendra compte quMl aura au moins une autre 
occasion de pratique avant d'dtre evalue. 
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(iii) Cone usion 



L'objectivation est une 6tape ou 61dve, enseignant et enseignante verifient si 
le discours oral produit, respecte IMntention de depart. L'enseignant ou 
I'enseignante examinera ensuite la fa5on dont I'eldve s'y est pris pour satisfaire 
son intention de communication. 

L'objectivation est un processus d'analyse qui apparticnt a I'eldve (Huard, 
1986). C'est une analyse de soi, un regard conscient sur soi-mdme en train 
d'apprendre. 

Le reinvest issement de Thabilet^ A produire oralement un discours specifique 

Le r^investissement est la troisieme phase de la demarche pedagogique 
proposee. 

Essentiellement» le reinvest Issement est une nouvelle activity de production 
utUisant la mfime intention de communication que la premldre activity; une 
l^ase de consolidation avant l'6valuation. A nouveau, il s'agira d'amener cette 
nouvelle activity, de la faire realiser par I'eldve et lui permettre d'objectiver 
le travail accompli. L'^ldve aura la chance de pouvoir developper, une 
nouvelle fois, son habilete & produire oralement un discours, en utilisant les 
mdmes objectifs specifiques, les mfimes connaissances et les mdmes 
techniques dans une autre activity de production orale. Une seule activite 
n'est pas suffisante pour assurer un apprentissage durable. Pour cette raison, il 
est normal de prevoir au minimun une activity de r6investissement pouvant 
§tre r6alis#e le lendemain, dans une semaine ou dans un mois. Le temps ebc 
laisse k la discretion de l'enseignant ou de I'enseignante; cependant, il ou elle 
se rendra compte que trop de temps ^could, entre la realisation de la premiere 
activity et le r^investissement (seconde activite), ne joue pas en faveur du 
ddveloppement de I'habilete de I'eldve a produire oralement un discours 
specifique. 
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L*enseignant ou Tenseignante d^terminera I'activit^ de reinvestissement en 
tenant compte de quatre epitopes: 

- s'assurep que Tdldve aupa la mtme Intention de communication; 

- s'assurep que chacune de ces activit^s permettra k T^l^ve de poursuivpe le 
d^veloppement de la mdme habiletS et l*utilisation des mdmes objectifs 
specif IqueSy des m6mea connaissances et techniques; 

- s'assurep que T^Idve produtra la nidme forme de dlscours; 
s'assurep que les dldves possedent les connaissances n^cessaipes a la 
pealisation de Tactivite. 

Le choix du public et du moyen de diffusion pouppa dtpe diffepent. 



a) Exemple d^une activite de peinvestissement 

Ppenons l^exemple d*une ppemicpe activite a pealisep se fopmulant en ces 
tepmes: 

L'^ldve ppoduipa un expose infopmatif sup une ville, un pays 
ou un continent quMl a visit^s. 

L'activit6 de peinvestissement qui suivpa devpa poptep ^galement sup la 
ppoduction opale d*un discoups ^ capactdpe infopmatif. Cependant, le sujet ou 
le thdme pourpa dtpe diffepent de celui de la ppemicpe activite. L'essentiel 
poup rei^ve est de conserver la mdme intention de communication, la m6me 
habilet6 k d^veloppep, les mdmes objectifs sp6cifiques, la m6me fopme de 
discoups (annonce publicitaipe) et utilisep les mftmes connaissances et 
techniques que lops de la ppemidpe activite. 

Les Stapes ^ suivpe poup le d6roulement rfune activity de reinvestissement 
seront les mftmes que cellcs de la premidre activite, c'est -a-dipe : 
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PROCESSUS DB LA PHASE DB R&INYESTISSBMBMT (deuxidme activitd) 





ADAPTATION DE LA PART DE L»ENSEIGNANT(E) 
quant au choix de I'activit^, S'lL Y A LIEU 




mdme intention de communication et mftmes 
object if s d'apprentissage que lors de la premidre 
activity 




s/ 


itape 1 


AMORCE 

1 


ttape 2 


REALISATION DE LA SECONDE ACTIVITY 
(communication au public-cible) 


Etape 3 


\ 

OBJECTIVATION 



b) Le rdle de Tenseignant ou de Tenseignante A la suite d'une activity de 
reinvest issement. 



Suite h chaque activity de reinvestissement^ Tenseignant ou Tenseignante 
pourra proc^dert & titre dUnformatioHf k une observation informelle des 
apprentissages de I'eldve* 11 ne s^agit pas de faire une Evaluations en vue de 
porter un jugement final sur la performance de TEl^ve, par rapport aux 
objectifs d'apprentissage. II s'agira seulement de ce qui suit : 

- situer ies Eldves par rapport aux apprentissages vis6s ; 

- se renseigner sur les points forts et les faiblesses des 61dves; 

- aider les El^ves dans ie eheminement de leurs apprentissages; 

- verifier si les Eldves sont prftts k fitre Evalu^s en fonction des objectifs fixes 
au depart ou sMl est ndcessaire de leur presenter une nouvelle activity de 
reinvest issement pour renforcer leurs acquis. 




5.2.4 L'^valuation de Thabilete h produire oralement un discours sp^cifique 



L'^valuation est la quatridme et dernidre phase de la demarche p^dagogique 
propos^e. 

L'^vaiuation fait partie int^grante des processus d*enseigneinent et 
d'^prentissage. Elle est la toute dernidre 6tape du cheminement de l'6ldve et 
de eelui de Tenseignant ou de I'enseignante. 

Les Stapes k suivre pour le ddroulement d'une activite d'#valuation seront les 
mdmes que ceiles des premidre et seconde activlt^s, sauf T^tape 3 
wobjectivationw qui est remplacee par revaluation de I'activitd de I'^ldve par 
I'enseignant ou I'enseigfnante. 

PBOCESSUS DE LA PHASE ^VALUATION (troisidme activity) 



6tape 1 



Etape 2 



ADAPTATION DE LA PART DE L'ENSEIGNANT(E) 
quant au choix de I'activit^, S'lL Y A LIEU 

infime intention de communication et mimes 
objectifs d'apprentissage que lors des premidre 
et seconde activitds 



\ / 
V 

AMORCE 

REALISATION DE LA TROISI^ME ACTIVITE 
(communication au public-cible) 



Etape 3 | ^VALUATION DE 

L'ACTIVITF PAR 
L'ENSEIGNANT(E) 
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a) Une conception de revaluation 



Que Ton parle d'^valuation formative ou sommative, devaluation p^dagogique, 
dans le contexte scolaire actuel, est un moyen au service de I'enseignant ou 
I'cnseignante et de I'apprentissage. 

^valuer I'atteinte de I'ensemble ou d'une portion des objectifs d'un programme 
et interpreter les r^sultats, dans le but de porter un jugement sur la r^ussite 
de rei^ve est, en somme, de l*6valuatlon sommative. La note obtenue est 
transcrite g^n^ralement dans un bulletin permanent. L'dldve est promu ou pas 
au niveau scolaire suivant, etc. 

Suivre le cheminement des ^Idves dans leur apprentissage quotidien ou relever 
des apprenttssages realises k la suite d'une cueillette de donn6es est, en 
somme, de l*6valuation formative, car elle favorise I'apprentissage. 
L'enseignant ou I'enseignante partagera avec I'eleve (ou ceux qui peuvent 
I'aider) son jugement. II situera I'eldve par rapport aux objectifs fix6s et non 
par rapport au groupe. 

Le nouveau programme de fran^ais 6tant centr6 sur I'enfant, il seralt done 
coherent que revaluation le soit aussl. De fait, I'evaluation identif iera autant 
les forces que les faiblesses de I'eidve et permettra ainsi & l'enseignant ou A 
I'enseignante de mieux choisir les futures activites d'apprentissage en fonction 
des informations obtenues. 

Dans la demarche pedagogique que nous proposons, la performance d'un eidve 
est comparee aux objectifs (criteres d'observation) et au seuil de performance 
fixe par I'enseignant ou I'enseignante pour ces objectifs, et non par rapport 4 la 
performance moyenne du groupe (voir k cet effet le document d'appui 
revaluation du fran^ais au secondaire). Cette interpretation criteriee est 
«une caracteristique importante de I'evaluation pedagogique actueilc tant 
formative que sommative» (MEQ, 1984). 

Certains enseignants et enseignantes souleveront le fait que les bulletins 
scolaires actuels rendent difficilement compte des changements pedagogiques 
en cours. Nous avons confiance que le contenu des presents bulletins, 




responsabilite des conseils scolaires, se modifiera peu & peu pour dev^nir plus 
representatif de la p^alit^ p^dagogique v^cue en salle de classe. 

b) Qu^est-ce qu'on lvalue? 

La demarche en ^VALUATION en production orale o^bute au moment ou 
I'enseignant ou Tenseignante identifie un besoin (diagnostic) et fixe les 
objectifs d*apprent!ssage h poursuivre quant au d^veloppement de Thabilete ^ 
ppoduipe oralement un discoups sp^cifique et k ^utilisation de connaissances et 
de techniques pertinentes pouvant favorisep le developpement de cette 
habilet^. 

Les objectifs prescrits au programme d*£tudes font r6f6rence h une 
performance minimale k attelndre concemant le savoir-faire (habilet^ a 
d^veloppep renfepmant plusieurs objectifs specif iques) et le savoir 
(connaissances et techniques & utiliser). 

Ainsi^ quand on lvalue un 6ldve sup son habiletd produire un discoups oral 
particuliep, on cherche h v^pifiep dans quelle mesupe il a pu satisfaipe son 
intention de communication ainsi que sa capacity ^ diffusep de Tinformation. 

En production orale, revaluation portera sur Thabilete de l^eleve a produire 
oralement un discours et h utiliser certains objectifs specifiques^ 
connaissances et techniques selon Tintention poursuivie* 

c) Comment se deroule la demarche en Evaluation? 

La demarche en evaluation se realise en trois etapes : 

1. la MESURE des apprentissages k realiser; 

2. le JUGEMENT des resultats; 

3»la DECISION 6 porter sur les activites a entreprendre suite au jugement 
posE. 

Ces Etapes sont dMmportance egale et forment un tout indissociable. 
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La mesure 



L'6tape de la mesure engagera I'enseignant ou I'enseignante aux niveaux 
suivants : 

- le cholx de ractivlt6 de production orale pour faire ressortir le niveau de 
performance de I'^ldve par rapport aux objectifs d'apprentissage. Cette 
activity devra fttre de mfeme niveau de difficult^ que les premidre et 
seconde activltls. 

- un/des inatrument/s de mesure a construire en provision d'une interpretation 
crit^ri^e des informations recueillies; 

- la coUecte des donndes concernant la performance de I'dl^ve en situation de 
production orale. 

Au niveau de la collecte des donn^es, Tenseignant ou Tenseignante utilisera 
com me critere d*6valuation les mfimes objectifs d'apprentissage qu'll avait 
identifies avant de d6buter I'activite. Ces objectifs restent identiques pour 
chacune des activit^s, quMl s'agisse de la premiere activity, de la seconde 
activity servant de r^investissement ou de la troisidme pour I'^tape de 
revaluation. 

Cette coherence au niveau des objectifs d*apprentissage assure k la fois 
I'attention de reidve, I'apprentissage et la valeur de revaluation. 

• Bxemple de mesure 

Les objectifs d'apprentissage fixes par I'enseignant ou I'enseignante lors de 
sa planification servent de critdres pour la cueillette d'informations, lors de 
revaluation des eidves en production orale pour un discours k caractere 
informatif specifique. En voici un exemple : 

Activite de production orale (11^ annee) 

Intention de communication k satisfaire : 

Informer le public sur un sujet d'actualite. 
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Habilet^ : 

Ppoduire oralement un discours informatif expiiquant un sujat d*actualit6. 

Objectifs spteifiques k utiliser : 

Pour produire oralement un discours informatif expiiquant un sujet 
d^actualit^, T^l^ve devra : 

Choisir l*iiiformat{ony c*cst-A-dirc**. 

- formuler une intention de communication; 

- identifier un sujet lie k Tactualit^; 

- identifier le public cible; 

- tenir compte des conditions de production et de reception, en choisissant le 
sujet et le contenu de son discours; 

- identifier les ^l^ments 4 communiquer relies a son sujet. 
Organiser IHnforinationy c'est-&-dire»** 

- organiser information dans un ordre logique. 
Formuler IMnformatlon, c*est-d-dire*.« 

- ^noncer clairement le sujet de son r ^nos^; 

- utiliser la variety de langue qui convient k Ja situation de communication; 

- accorder plus de place & IMnformation objective qu'k Texpresslon d^opinions 
ou de sentiments personnels; 

- fournir des informations visant k expliquer chacun des aspects choisis; 

- utiliser des structures de phrases que Tauditoire comprendra; 

- utiliser des mots/expressions que Tauditoire comprendra; 

- fournir des informations quMl juge nouvelles pour Tauditolre; 

- utiliser, sMl y a lieu, des exemples, des comparaisons, des descriptions, des 
explications ou des Illustrations, afin de tenir compte de la connalssance de 
rinterlocuteur ou Tinterlocutrice relative aux personnes, aux objets et aux 
lieux mentionnes dans son expose; 

- modifier, sMl y a lieu, son expose en fonction de la reaction de Tauditoire 
(pendant ^expose). 

Vous trouverez ces objectifs specifiques dans votre programme d*etudes» 
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Objectifs relatifs auz connaissances et aux techniques & utUiser 

En situation pratique de production orale, I'^ldve sera capable de ce qui suit : 

• Connaissances : 

- d'utiliser des mots ou des groupes de mots qui appartiennent & la langue 
fran^aise; 

- d'utiliser, s'il y a lieu, des expressions varices pour designer une m§me 
r^alitd; 

- d'utiliser des structures de phrases propres k la langue frangaise; 

- d'utiliser la structure propre k ce discours. 
• Techniques s 

- d'utiliser la technique du plan; 

- d'utiliser une voix forte, de fayon a favoriser la comprehension du discours 
et d maintenir I'inter^t de I'auditoire. 

L'aetlvit^ propos^e aux 6ldves, lors de la phase Evaluation, production oralc 4 
caractdre informatif, doit fitrc du mdme degrE de difficult^ que Ics activitds 
r^alisEes lors des phases de d6velopperaent et de r6investissement. 11 importe 
done que I'activitE d'Evaluation soit de mdme nature au niveau de I'habilet^, de 
la forme du discours, des objectifs specif iques, des connaissances et des 
techniques k utiliser. Seul le sujet ou le theme pourra dtre different. 

• Exemple d'un instrument de mesure 

En prevision d'une interpretation criteriee des resultats obtenus lors de la 
realisation de I'activite en evaluation, I'enseignant ou I'enseignante devra 
preparer un instrument de mesure. Ce dernier pourra prendre la forme d'une 
grille ^observation pouvant favoriser la cueillette de donnees, quant i la fagon 
dont i'Eleve se comporte (comportements observables) pour satisfaire son 
intention de communication. II est important que le niveau de performance 
recherche, c'est k dire attendu des Aleves a cette etape-ci du d^veloppement 
de cette habilete, soit clairement indique dans la grille d'observation qui 
servira d'evaluation. 

Cette grille d'observation doit contenir les informations relatives aux objectifs 
d'apprentissage que Thieve doit developper selon I'intention de communication 
k satisfaire. La grille inclut aussi le seuil de performance fix6 par I'enseignant 
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ou I'enselgnante, la performance r^alis^e par I'^ldve pour chacun dcs objectifs, 
et sMl y a lieu, la conversion en points attribu^s pour chaque objectif 
sp^cifique identifi4 (Voir k cet effet le document d'appui L'^valuation du 
franyais au secondaire). 

II faut se rappeler que rintcrpr^tation crit#ri6e fait reference A la 
performance vis6e, lors de la realisation de Tactivit^ de production. Le seuil 
de performance A atteindre pourra varier, selon le nombre de fois que I'^ldve 
aura vu cet objectif Tannic pr6c6dente ou pendant i'ann6e en cours. 

Cest k I'enseignant ou k I'enselgnante qu*U revient de fixer ces seuils de 
performance selon la capacity de son groupe. II ou elle ^Idvera ce seuil au fur 
et k mesurc que les 61dves d^velopperont cette habilet^, d'un module k Tautre 
et non k nnt^rieur d'un mime module. 

Pour faciliter la cueillette d'informatlons sur la performance de I'^ldvc 
(comportements observables) I'enseignant ou I'enselgnante pourra utiliser une 
grille d'observation semblable k celle qui suit (page suivante) d titre d'exemple. 
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GRILLE D'OBSERVATION 






CRIT^IRES 
□^OBSERVATION* 



SEUIL DE . 
PERFORMANCE FIX6 
PAR L'ENSEfGNANT(E) 



L*6l6ve a pu modifier, lorsque 
c'^tait n^cessaire son expose 
en fonction de la reaction de 
raudttoire (pendant Texpos^) 



• L'^I^ve a pu utiliser des 

structures de phrase propres k 
la iangue frangaise 



# L'el^ve a pu utiliser des 
mots/expressions accessibles 
pour Tauditoire 



L'^ldve a pu utiliser les 
mots/expressions qui 
appartiennent k la Iangue 
franca ise 

L'^I^ve a pu utiliser lorsque 
c*6tait n^cessaire des 
expressions varices pour 
designer une meme r^alit6 



• L'^Idve a su utiliser la 

structure propre k ce discours 



• L'eldve a su ajuster le volume 
desa voix 



• L'6l6ve a su ajuster le d^bit de 
sa voix 



• L'616ve a pu produire 
oralement un discours 
informatif visant k expliquer 
un sujet 



• toujotxrs 

• souvent 

• partbis 

• rarement 



• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 



• toujours 

# souvent 

• parfois 

# rarement 



• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 



• toujours 

• souvent 

• parfois 

• rarement 



• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 



# toujours 
• souvent 

# parfois 

# rarement 



• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 



• toujours 

• souvent 

• parfois 

• rarement 



S 



PERFOR- 
MANCE 

ATTEINTE 
PAR 
L'ELEVE 



Conversion 
en points 
(sMl y a lieu) 



X 



6 
4 



6 
0 



3 
0 



3 
0 

15 
12 
& 
6 



4 

2 



(S) 

4 

3 
2 



Performance de I'^Ifeve 81/100 



82-lOQ 

m 



41-60 



Voir le tableau mtu^ dam !e proRTBmme d'Hude relatif aux objectifs sp^cifiques de Thabilet^ k communiquer oralement un 
discours informatif < 1 l'ann^e> 

O Indique ten points re^uH par IVli-ve en fonction du «euil de {performance fi»^ par I'enfteijfnant'e) et ta performance att^-mte 
par !'6l^ve. 
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La grille d^observation fournit une description des r^sultats attetidus pour 
Tatteinte de chaque objectif d^apprentissage par T^ldve. Rempliet elle 
fournira des indications quant k la performance r6alis6e par Pdldve pour 
chacun de ces objectifs. 

Le seuil de performance 4 atteindre par l*6ldve est indiqu6 par le «S». 
LMnterpr6tation de la performance de l^^ldve se fera en comparant sa 
performance «X» avec le seuil de performance fix^ par Tenseignant ou 
Tenseignante dans la grille d'observation. Si pour un objectif sp4ciflque» 
I'^l^ve a releve les informations n^cessaires pour satisfaire son intention de 
communication, il aura alors atteint le seuil de performance que Tenseignant 
ou Tenseignante a d^termin^ et m6ritera une bonne note, mdme sMl n*a pas 
r^ussi £li recueillir toutes les informations* 

2. Le jugement de la performance de Teldve 

Aprds IMnterpr^tation des resultats obtenus par T^ldve, Tenseignant ou 
Tenseignante devra juger si la performance de T^ldve, pour chaque objectif 
present, est satisfatsante ou non. C'est T^tape du jugement de la performance 
de r^idve. Ainsi, si T^ldve a atteint le seuil de r^ussite prescrit pour l*objectif 
au niveau de Thabilet^, Tenseignant ou I'enseignante jugera que l*^ldve a acquis 
un d^veloppement satisfaisant au niveau de Thabilet^ ^ produire un discours 
oral, ^ cette 6tape-ci de son d^veloppement* 

c) La decision 

Suite au jugement port6, Tenseignant ou Tenseignante se trouvera dans une 
situation ou il devra decider des actions possibles h prendre^ Par exemple, sMl 
a jug^ que Teldve ne peut pas exercer de fayon satisfaisante lliabiletd k 
produire oralement un discours informatif, il pourra decider d'amener T^Idve k 
r^aliser une autre activity de mdme nature^ 

11 faut dtre prudent et ne pas conclure trop vite k la prescription d^activit^ 
supplement aires com me moyen de pallier ii certaines faiblesses qu^on aurait 
identifl^es* II est important de sHnterroger sur la p<^ibilite que d'autres 
variables environnantes aient pu influencer la performance de r^ldvCy le 
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menant alnsi A une pauvre performance qui ne rcfldterait pas sa veritable 
competence. Le facteur temps aurait pu aussi jouer centre I'^ldve. 

Quoi qu'il en soit, il sera essentiel que I'enseignant ou I'enseignante sMnterroge 
sur le pourquoi de la performance d'un dldve. II lui faudra peut-dtre chercher 
auprds de I'^ldve, au moyen d'une discussion informelle, les causes possibles 
d'une faible performance (tel son manque dMnt6rdt sur le sujet, etc.). Suite i 
cette verification Tenseignant ou I'enseignante pourrait decider de changer de 
strategies d'enseignement, de modifier la faffon de proposer les activit^s de 
production aux eldves ou de diminuer le seuil de performance qui ^tait peut- 
etre trop eiev^. 

.5. Synthase de la demarche pedagogioue en production orale 

En resume, le d^roulement complet de la demarche p^dagogique requerra, de 
la part de I'enseignant ou de Tenseignante la planification, et des ^Idves, la 
realisation d'un minimum de trois productions orales signifiantes 
DIFFfeRENTES (voir le tableau-synthdse ci-aprds). 

Suite k la formulation de I'intention de communication, la premiere activity 
signifiante ^ re&liser portera sur le developpement des objectifs 
d'apprentissage (habilete, objectifs specifiques, connaissances et techniques) 
n^cessaires pour satisfaire I'intention de communication. 

La seconde activity visera le renforcement des mdmes objectifs 
d'apprentissage (mftme habilete, mdmes objectifs specifiques et memes 
connaissances et techniques) que lors de la premidrc activite, dans un nouveau 
contexte de production orale. II est k noter qu'au niveau du reinvestissement, 
il pourra y avoir plus d'une activite signifiante de production orale. Cela 
dependra des besoins des eieves. 

La dernidre activite sera choisie et realisee k des fins revaluation des memes 
objectifs d'apprentissage (mdmc habilete, mdmes objectifs specifiques et 
memes connaissances et techniques) utilisees lors des activites de 
developpement et de reinvestissement. 
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TABLEAU SYNTHtSE DE LA DEMARCHE p6dAGOGIQUE EN PRODUCTION ORALE 
AU SECONDAIRE POUR L'EXPLOITATION D*UN MODULE 



PHASES 



ACTIVIT^:S 



^:TAPESASUIVRE 



PLANinCATION DE 
UENSEIGNANT(E) 



IdentificatioQ d*uo 9ujei ou d'un 
evenement qui susdt^ra Tinteret des 
Aleves 

IdeDtiflcatioD d'une ioteatioo de 
communicatioQ 
Ideatlfication dei objectifs 
d*«pprentiitage (habiletet objectifs 
•peciflqueti coooaisaaoces et 
techniques) 

IdentlflcatioQ dea elements* 
declencheurs 

Identification d'un minimum de trois 
activite« 



DfeVELOPPEMENT 

DES OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



Adaptation de la part de 
renseignant(e) 
(s'il y a lieu) 



REINVESTISSEMENT 

DES OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



I Adaptation de la part de 
] TenseignantCe) 
I (s'il y a lieu) 



EVALUATION DES 

OBJECTIFS 
D'APPRENTISSAGE 



une activite signifianie de 
production orate (premiere 
activite) 



renselffnant(e) pent changer 
ractivit# de 

reinveatis«ement ai celte 
planifl^e ne convient pa» 
aux ^l^ves 



minimum d'une activite 
signiflante de production 
orale (deuxieme activite) 



Tenseignantle) peut changer 
l^activite d*evaluation si 
celle planifiee ne convient 
pas aux eleves 



une activite signiflante de 
production orale Uroisteme 
ou demiere activite) 



amorce 

realisation de Tactivite 
icommuolcatioQ au public ctble) 
objeclivatioo 



• meme loteotion de communication 
m meme$ objectifs d'apprentissage 

(meme babilete, memes objectifs 
specifiques et memes connaissapces et 
techniques que lors de la premiere 
activite) 

• amorce 

• realisation de Tactivite 
Ccommunicatioo au public cible) 

• objectivation 



a meme intention de communication 

• memes objectifs d'apprentissage 
(meme babilete, memes objectifs 
specifiques et memes coooaissaDces et 
techniques que lors de la premiere 
act^'ite^ 

• amorce 

a realisation de racttvite 

(communication au public cible! 

i — ~ ~ - - - 

I evaluation Ijugement sur la performance 
\ de Televe et prise de decision) 
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n faudra que I'enseignant ou Tenseignante s'assure que toutes les activites 
r^alis^es dans le cadre de cette demarche, aient le mftme degrd de 
difficult^. Autrement, il lui sera Impossible de savoir jusqu'i quel point 
I'^ldve maftrise les objectifs d'apprentissage (habilet^, objectifs sp^cifiques, 
connalssances et techniques), si elles sont d6velopp6es, reinvest ies et 
dvalu^es dans des contextes qui pr^sentent des degr6s de difficult^ 
dlff^rents. 



1 ^ .1 
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6. LES VALBURS SOCIOCULTURELLBS 



L*6l^ve en immersion et les valeups socloculturelles v§hicul6es dans les discours 
oraux. 

6*1 Les composantes d*une culture 

Tout discours (oral ou 6crit) est porteur de valeurs, que ces valeurs caract^risent 
un seul individu ou un/des groupes de personnes. L'objectif g^n^ral, que 
I'enseignant et I'enseignante chercheront ^ atteindre, est de faire prendre 
conscience A l'61dve que tout discours renferme des valeurs; il concientisera 
l'61dve au fait que Tense mble des rapports hu mains sont bas^s sur des valeurs et 
que IMgnorance et I'incomprdhension des differences dans les systdmes de valeurs 
sont souvent k I'origine des conflits. 

Avant d'aborder les valeurs socioculturelles, il apparatt important de faire la liste 
des 6l6ments qui composent une culture. lis se retrouvent sous une forme ou une 
autre d£ s toutes les cultures. Ces elements ne seront pas inconnus des 6ldves de 
I'AIberta^ puisqu'ils font partie du programme d'^tudes Sociales de 7^ annde. 

Une culture est g6n6ralement ddfinie par Tamalgame des composantes suivantes : 

G^ographie physique et humaine 

Coutumes et traditions 

Structures familiales et relations sociales 

Congas, fdtes et festivals 

Nourriture et vdtements 

Institutions sociales 

Le monde du travail et les loisirs 

Accomplissements culturels 

Contributions au monde moderne 

Les valeurs d'une communaute sont presentees & IMnterieur de chacune de se j 
institutions ou dans la mani^re mdme d'organiser ces ^l^ments. 
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6*2 U^l^ve en immersion face aiu valeurs socloculturelles des communaut6s 
francophones* 

Sensibiliser T^Idve aux valeurs de la francophonie 

Dans un premier temps, Tenseignant ou Tenseignante amdnera Thieve en 
immersion & se sensibiliser aux valeurs socioculturelles qui caract6risent la 
communaut^ francophone. Ces valeurs peuvent dtre de deux types : 

Dun systdme de croyances; 

2)un systdme de comportements appris, de conventions sociales. 

Cette sensibilisation se fait implicitement dans toutes les salles de classe oO le 
frangais est parle, que ce soit par le materiel utilise (materiel produit 
majoritairement en France ou au Quebec), le contenu des cours (rhistoire du 
cinema qui comprendra le cinema frangais par opposition k un cours 
anglophone qui ne IMncIuerait peut-dtre pas) ou de la presence mdme de 
Penseignant ou Tenseignante, representant de sa culture. 

Les conventions sociales, puisqu'il s'agit de les faire remarquer, si elles ne Font 
pas 6t6, ne n^cessitent peut-dtre pas une explication, mais plutdt une 
sensibilisation k une coutume, qui n'appartient pas & la societe dont T^ldve en 
immersion est issu. En effet, la majority des conventions sociales n'ont pas de 
sens pour les personnes ext^rieures ^ cette culture. Pourquoi les Frangais 
s*embrassent-ils sur la joue lorsquMls se rencontrent? Pourquoi se donnent-ils 
si souvent la main? II est important de faire valoir que ce sont ces 
comportements exterieurs qui facilitent Tint^gration a Tinterieur d'une 
culture. 

On ne peut cependant s^attendre k ce que Teldve comprenne toutes les valeurs 
socioculturelles implicitement, specialement sMI s^agit d^un systdme de 
croyances* 11 faudra que Tenseignant ou Tenseignante soit explicite dans 
certaines circonstanees. Comment, en effet, expliquer les gestes de 
Florentine dans «Bonheur d*occasion», sinon par un systdme de valeurs 
personnelles et sociales d*une epoque? 
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Le moyen le plus efficace et le plus accessible est I'^change qui s'effectue 
dans la salle de classc, suite au visionnement ou k Taudition d*un discours oral. 
L'enselgnant ou I'enselgnante peut aider V^lkve a identifier ies dl^ments 
culturels presents dans le discours oral. U aidera done I'^leve k d^velopper son 
habllet6 i d6couvrir les valeurs et les conventions sociales v^hiculees dans un 
discours oral. Avec i'aide de i'enseignant ou I'enseignante au d^but, et 
graduellement de fagon plus autonome, I'^ldve decouvrira, par exemple, que 
les personnages d'un roman r^v^lent leurs valeurs k travers leurs attitudes, 
leurs sentiments, leurs comportements, leur fagon de parler; qu'une annonce 
publicitaire v^hicule des valeurs quand elle utilise «tu» plutdt que «vous», etc. 

.2 DeveloDper un esprit d'appreciation et He r?$ pect 

L'enseignant et I'enseignante ne peuvent pas consid^rer, com me ind^pendante, 
I'etape suivante qui est d'amener I'^ldve k d^velopper un esprit d'appreciation 
et de respect pour les valeurs de la communaut^ francophone d'ici ou 
d'ailleurs. Cette 6tape p6ndtre toute cette demarche de sensibilisation aux 
valeurs socioculturelles des communaut6s francophones. II ne s'agit pas ici 
d'amener I'^ldve k «evaluer» la superiority d'un groupe culturel, par rapport k 
un autre, mais plutdt de promouvoir chez I'eleve le d^veloppement de la 
tolerance et d'une comprehension des nombreuses fagons qui existent de 
concevoir le monde. 

La culture est determinee par un ensemble de personnes qui sc reconnaissent 
des valeurs communes, sans que cette culture ne represente n^cessairement 
tous les individus de cette communaute et tous les individus dans leur entite. 
Dans ce sens, il faut faire reconnaitre, qu'^ I'interieur mdme d'une culture, il y 
a des variables, et que le mot culture ne signifie pas qu'on puisse pr6dire le 
comportement de I'un de ses membres. H faudra absolument ^viter les 
stereotypes n^gatifs ou meme positifs, eviter des affirmations du type «tous 
les Canadiens frangais sont de fervents catholiques, mais plutot dire plusieurs 
Canadiens frangais sont de fervents catholiques». 

L'eleve en immersion developpera par ces activites, sa connaissance et sa 
comprehension de sa propre culture, puisque le premier reflexe devant 
I'inconnu est la comparaison avec ce que Ton connait, c'est a dire notre monde. 




notre r^alit^ et notre /^cu« La recherche indique que lorsque la langue a ktk 
oublide (ce qui est possible mdme en immersion)^ la connaissance et 
^appreciation des elements culturels et des valeurs socioculturelles restent. 

•3 Se situer par rapport k ces valeurs 

Une troisidme 6tape s^ajoute done aux deux 6tapes pr6c6dentes : I'^ldve devra 
se situer par rapport k ces valeurs. Les partage-t-il? A-t-il adopts ces 
valeurs? Consciemment, inconsciemment? Veut-il les renouveler (les 
modifier) ou les rejeter? 

L^eidve en immersion face aux valeurs socioculturelles dites communes ou 
unlverselles 

L*6l^ve rencontrera aussi^ lors de l^^coute de divers discourse des valeurs 
socioculturelles qui ne seront pas identifiables com me caract^risant 
uniquemenl la communaut^ canadienne-frangaise ou francophone. Nous 
faisons reference ici aux valeurs dites unlverselles, parce qu^elles apparaissent 
dans toutes le cultures. A titre d*exemples, mentionnons Phonndtet^, Tamour, 
le goQt de rire et de s'amuser, la recherche du bonheur, etc. 

D*autres valeurs, que T^Idve rencontrera aussi, caracteriseront TAm^rique ou 
I'Occident, com me : §tre k la mode, la bonne forme physique, etc* L*6l^ve 
anglophone se reconnaftra ou reconnattra des valeurs appartenant k son groupe 
culturel. 

L*enseignant ou Tenseignante, tout com me pour les valeurs socioculturelles 
canadiennes-franyaises, aidera T^ldve k d^velopper son habilete k les d^couvrir 
et k d^velopper un esprit de tolerance et de respect et k se situer face k des 
valeurs, quMl ne partage pas n^cessairement, mdme si elles appartiennent k sa 
propre culture. Dans ce but, Tenseignant ou Tenseignante aidera l*61dve k 
d^velopper un certain nombre d^attitudes pour quMl soit de plus en plus capable 
de faire face (critiquer) k ces valeurs. 

A travers les discussions et les activites qui auront lieu, T^ldve developpera sa 
pens^e critique face aux valeurs de notre societe que ces valeurs soient dans 
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un contexte tfannonce publicltaire, de lettres d'opinions, de romans, de 
podmes, de paroles de chansons, etc. II est important de iaisser les 6Idves 
r^aglr personnellement ^ ces valeurs et leur faire entendre la reaction d'autres 
adolescents. Cette 6tape est essentielle paroe qu'elle engage I'^ldve 
affectivement. 



Materiel disponible pour exploiter les valeurs socioculturelles 

L'addition r^cente de Collogues dans le catalogue du "Learning Resources 
Distributing Centre" a r^pondu a un besoin exprim6 dans le milieu depuis 
longtemps. Les cassettes, tout autant que le livre aideront I'enseignant ou 
renseignante k poursuivre ses objectifs de sensibilisation, de respect et de 
tolerance au niveau des valeurs socioculturelles de la communaute 
francophone d'ici et d'ailleurs. 

A I'oral, 11 est important que, dans la mesure du possible les films, les videos, 
les cassetes auditives que I'enseignant ou I'enseignante utilise, soient 
authentiquement francophones, quMl ne s'agisse pas de traductions. Une 
traduction, mdme de bonne quality, n'apporte rien sur le plan culturel; elle 
pourrait mdme donner I'impression que les peuples francophones n'ont pas de 
culture originate k offrir. 



L'enseignant ou I'enseignante devrait donner a Televe, le plus souvent possible, 
Toccasion de s'exprimer sur des valeurs qui lui tiennent k coeur (la politique, la 
socidt^, la paix, le travail, la musique, etc.). Lui permettre de verbal!ser» sans 
jugement, ce qu*ll ressent, ce quMl appr6cie» ses malaises, ses contestations, 
ses styles de vie v6hlcul6s, bref les graiides questions de fond qui lui sont 
significatives, c*cst lui donner le goOt de communiquer. Le dialoque d'^gal k 
§gal est ndcessaire entre I'adolescent et I'adulte pour d^velopper une 
communication authentique. 

Ce v6cu des jeunes, ces grandes questions qu'ils se posent, c'est ^ i'enseignant 
ou k I'enseignante et aux autres dducateurs et 6ducatrices (parents, 
administrateurs, animateurs de radio, etc.) qu'il appartient de s'ouvrir, pour 
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que l*eleve puisse se sentir comme pu'-ticipp^: k part entiere i tout ce qui 
s'anime ou se deroule autour de lui. 

En somme, ce que T^ldve recherche, c^est une relation authentique entre sa 
g6n6ration et le monde adulte* Les veritables valeurs recherch6es^ senties et 
v#cues par I'^ldve s'epanouiront selon I'esprit d'ouverture, la franchise et la 
communication qu'on voudra bien lui accorder. 

Le Ministere de TEducation de TAlberta met 4 la disposition des enseignants et 
enseignantes plusieurs productions audio et audio-vieuelles pour atteindre 
certains object if s du programme de fran9ais. Ces productions sont en vente 
par Tentremise d^ACCESS. Le materiel didactique comprend aussi, pour' 
chaque niveau, une serie de cassette audio et audio-visuelles pouvant aider k 
d^velopper I'ecoute de certains types de discours au programme. Cependant, 
la majeure partie de ces productions audio et audio-visuelles accompagnant le 
materiel didactique sont de sources francophones autres qu*albertaines. Les 
valeurs socioculturelles vehiculees sont g^neralement propres 4 la 
francophonie qu^b^coise ou frangaise* Pour pallier ce fait, le Ministere met 
aussi k la disposition des enseignants et enseignantes une s^rie de cassettes 
audio contenant des discours qui refluent la realite franco-^albertaine* 

L^enseignant ou Tensiegnante pourra inciter Teldve k ecouter k la television 
frangaise de Radio-Canada certaines Emissions, telles que TAutoroute 
electronique, Vid^o club, le bulletin dMnformation, etc* ou des Emissions 
radiophoniques, telles que Prochaine Vague, etc. De plus, dans diverses 
regions de la province, des compagnies de c&blodistribution emettent depuis 
peu, d^autres reseaux de television frangaise (T.V.A, TVS) s^ajoutant 4 Radio- 
Canada, Ceci permet d'augmenter le choix d^emissions qui sont offertes et 
inciter les jeunes k regarder davantage la television frangaise. 

Le plurilingulsme de la langue franyaise et le multlculturallsme de la culture 
frangaise 

La langue frangaise est parlee par plus de 200 millions d'individus dans 41 pays 
du monde. De ce fait, lorsque nous parlons de valeurs socioculturelles 
francophones, nous accordons toute la dimension regionale, nationale et 



internal ionale au mot francophone. Et, sMl est vrai que la base de la 
francophonie, c'est la langue (avec ses couleurs), il peut exister une quantity 
de varlantes, quant k I'expression de la culture (fa$on d'dtre, de penser et 
d'agir) de cnacun de ces pays francophones et k I'interieur m§me de ces pays. 

Aussi, pour la francophonie, peut-on parler de plurilinguisme de la langue 
frangaise et de multiculturalisme de la culture frangaise. II y a des 
differences entre pays francophones, entre provinces 4 forte concentration 
francophone, entre regions k concentration francophone. Par exemple, les 
Canadiens frangais par rapport aux Frangais de France; les Franco-albertains 
par rapport aux Qu6b6coisj les Francophones de Rividre-la-Paix par rapport 
aux Francophones de Calgary. Tous ces peuples et groupes possddent certaines 
valeurs communes mais v^hiculent surtout, dans certains cas, des valeurs qui 
leur sont propres. 

Le programme de frangais suggdre un materiel didactique, des pieces de 
theatre et d'autres discours qui refldtent en g^n^ral la reality qudbecoise, 
frangaise ou de quelques autres pays francophones. II existe trds peu de 
materiel refletant la r^alitd franco-albertaine, le Quebec ^tant le principal 
producteur de materiel pddagogique r^pondant le mieux k nos besoins. A 
partir de cette constatation, le Minist^re met k la disposition des enseignants 
et enseignantes une s^rie de cassettes audio qui refl^tent davantage la r^alit^ 
franco-albertaine. La production de ces cassettes vise deux buts s donner une 
couleur locale au materiel utilise en classe de frangais, materiel qui 
rejoindrait Tobjectif des valeurs socioculturelles, et fournir aux enseignants et 
enseignantes un instrument p^agogique qui convienne davantage au niveau 
linguistique de leurs 6ldves. 

La subjectivity dans la comprehension et la production des discours 

II faut mentionner aussi que I'utilisation d'une langue commune, au sein d'un 
groupe culturel distinct, contribue k crier dans une coUectivite une manidre 
commune de voir le monde, une interpretation partagee de la reality et cela 
contribue done k produire des valeurs socioculturelles. 
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Atnsi, si tout acte de langage se doit d'etre sociai> toute communication se 
doit de provoquer ine mise en jeu des valeurs. En effet, la communication est 
la rencontre circonstanci^e de deux subjectivitis k la fois collective (par 
I'appartenance socio-culturelle) et individuelle. En fait, les individus agissent 
dans la communication selon ce qu'ils sont» c'est-&-dire seion leur personnalit6, 
leur dge, leur ^tat physique, leur statut social, leur connaissance du monde, 
leur rapport k I'autre, leur connaissance du sujet, leur langage, leurs valeurs, 
leur culture, etc. 
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LES COMPOSANTES D'UNE APPROCHE PSYCH0P6DA00GIQUE POUR LA 
COMPREHENSION D'UN DISCOURS LITTERAIRE ORAL AU SECONDAIRE 
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(Le discours oral) 
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LES COMPOSANTES D'UNE APPROCHE PSYCHOP^DAGOGIQUE POUR LA COMPREHENSION DU 

DISCOURS LITT^RAIRE ORAL AU SECONDAIRIf 
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L'ELEVE 
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Retroaction en 




fonction de 




IMnterpr^tation du 




discours 



LOCUTEUR/TRICE 

• sa nationality d^origine 

• son ftge 

• son etat physique 

• son statut social 

• sa connaissance du sujet 

• ses valeurs 

• etc. 



ref^:rent 



CANAL 



CODE 



INTERLOCUTEUR/TRICE 

• sa nationality d*origine 

• son dge 

• son ytat physique 

• son statut social 

• sa connaissance du sujet 

• ses valeurs 

• etc. 




Communication 
du discours 



On peut done affirmer que toute production ou comprehension est subjective* 
II importe done que l*ense}gnant ou I'enseignante incite l*eldve k distinguer, 
lors de la comprehension d'un discours, la subjectivite de Tobjectivite des 
valeurs vehfcuiees par le locuteur k travers son discours, ou ^importance de 
connaitre certaines informations sur le locuteur. Sa comprehension et son 
interpretation du discours sera ^ son tour empreinte de subjectivity parce que 
^interpretation du message par reidve sera aussi influencee par ce qu^il est 
(reflet de Tindividu). 



Par exemple, la reaction d*un eldve de 10^ annee vis-a-vis une annonce 
publicitaire k la television pour la promotion d*une marque de bidre, annonce 
vehiculant une sensation de bien-etre et de gaiete lorsqu^une personne boit une 
biere, pourra dtre interpretee positivement si I*eleve consomme des boissons 
alcooliques et qu^il en est de m^me dans sa famille. Par contre, un eieve 
provenant d'une famille qui ne consomme pas d'alcool tout comme lui-mdme, 
ou lorsquMl s*agit d*un sportif, percevra ce message de (agon negative et 
ridicule. 



De m&me, lorsque I'eleve sera en situation de production, il laissera trace de 
subjectivite. Le locuteur ou la locutrice parle de ce quMl eonnait au moment 
ou il parle. 11 donne son point de vue, exprime ses emotions, cree son monde 
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fictif, et tout cela k sa propre maniere; mais, et c^est un fait & souligner, il dit 
g^n^ralement ee que son milieu et son ^poque lui permettent de dire et de la 
manfdre dont on le dit dans ce milieu^ & cette ^poque. 

II s'agira d'amener T^ldve k limiter sa «subjectivit6» au profit de l*objectivit6 
k travers la justification de ses pensee$> de ses actes ou les deux, selon sa 
propre vision du monde. 

«Liiniter» la subjectivity de I'eldve ne signifie pas frelner ^Elaboration de sa 
propre vision du monde, mais plutdt de i'amener ^ r^flEchir inteiligemment sur 
un ensemble de valeurs v^hiculees et propos^es par des discours lus^ Ecout^Sy 
ou les deux pour les accepter^ les nuancer, les rejeter, en tout ou en partie* 
L^Eldve forgera alors ses propres valeurs en justifiant sa vision du monde^ k la 
lumidre de sa pens^e et de ses connaissances. Cette vision du monde quMl se 
forgera contiuuera de se transformer, d'Evoluer au fur et k mesure que I'Eldve 
vivra des experiences rdelles signifiantes et varices dans son environnement 
physique et humain. 

Le document d*appui qui traite de l^objectif relatif aux valeurs, dans le 
programme d^^tudes {k venir) illustre davantage comment amener I'El^ve i 
d^couvrir, k reconnaitre, ou les deux, les valeurs socioculturelles v6hicul6es 
dans un discours et comment Pamener 4 se situer par rapport k ces valeurs. 
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7. GRILLE D»OBJKCTIVATION DE MA LECTURE DU VOLET COMMUNICATION 
ORALB 

7.1 Comprehension orale (6couter) 



Je suis capable de completer la phrase suivantet 
"LTiablleti k comprendpe un discours oral consiste 

Ci««» 



2. Je peux identifier quelques variables qui pourront 
influencer le d^veloppement de I'hablletd A 
comprendre un discours oral dans ma salle de 
classe. 

3. Je peux reconnaUre la difference entre les 
diffdrents processus mentaux. 



4. Je peux clairement d^finir mon rdle dans le 
d^veloppement de la comprehension orale. 



5. Je peux replacer dans Tordre les diff^rentes 
phases et Stapes de la demarche p#dagogique 
propos^e en comprehension orale? 



6* Je suis capable dMdentifier les elements 

indispensables d^une intention de communication 
en comprehension orale? 

7* Je peux identifier les differents rdles que joue 
Tamorce aupr^s des eidves. 



8* Je peux dire quels rdles joue Tobjectivation dans 
le developpement de ITiabilete d comprendre un 
discours oral. 



9* Je peux identifier dans la demarche pedagogique 
oil se situe Papprentissage des connaissances et 
des techniques lors de Tecoute d'un discours* 



10. Je peux identifier les similitudes et les 

differences existant entre le developpement, le 
reinvestissement et revaluation d*une Thabilete k 
comprendre un discours oral specifique. 



Facilement 
Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
iDifficilement 
[Pas du tout 

Facilement 
Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
'Difficilement 
^Pas du tout 

^Facilement 

Assez facilement 
^Plus ou moins facilement 
"Difficilement 

Pas du tout 



Facilement 
'Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
'Difficilement 
'Pas du tout 



Facilement 
[Assez facilement 
'Plus ou moins facilement 
"Difficilement 
[Pas du tout 

^Facilement 

"Assez facilement 

^Plus ou moins facilement 

"Difficilement 

'Pas du tout 

^Facilement 
_ Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
"Difficilement 
Pas du tout 



Facilement 
"Assez facilement 
Plus ou moins facilement 
Difficilement 
Pas du tout 

Facilement 
_Assez facilement 

Plus ou moins facilement 
[Difficilement 
_Pas du tout 

Facilement 
[^Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
iDiffieilement 

Pas du tout 
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7.2 Production orale 



I. Je suis capable de completer la phrase suivante: 
"L'habilet6 k produire un discours oral consiste 



2. Je peux identifier quelques variables qui pourront 
Influencer le d6veloppement de ITiabilet^ & 
produire un discours oral dans ma salle de classe. 



3. Je peux identifier les ^l^ments prosodiques qui 
peuvent influencer la production orale d^un 
discours. 



4* Je peux clairement d6finir mon rdle dans le 
d^veloppement de la production orale. 



5. Je peux replacer dans I'ordre les diff^rentes 
phases et Stapes de la demarche pedagogique 
propos^e en production orale? 



6. Je suis capable dMdentifier les elements 

indispensables d*une intention de communication 
en production orale? 



7. Je peux identifier les diff^rents rdles que joue 
Tamorce auprds des dldves. 



Je peux dire quels rdles joue Tobjectivation dans 
le d^veloppement de Thabilete ^ produire 
oralement un discours. 



9, Je peux identifier dans la demarche pedagogique 
ou se situe la communication au public cible lors 
de Tecoute d^un discours. 



10. Je peux identifier les similitudes et les 

differences exist ant entre le developpement, le 
reinvestlssement et revaluation de Thabilete h 
produire oralement un discours specifique. 



.Facilement 
Assez facilement 
.Plus ou moins facilement 
"Difficilement 
"Pas du tout 

.Facilement 

.Assez facilement 

"Plus ou moins facilement 

^Difficilement 

"Pas du tout 

_Facilement 
"Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
iDifficilement 
Pas du tout 



^Facilement 

^Assez facilement 

_Plus ou moins facilement 

[Difficilement 

[Pas du tout 

_Facilement 
Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
"Difficilement 
[Pbs du tout 

.Facilement 
"Assez facilement 
"Plus ou moins facilement 
^Difficilement 
Pas du tout 



_Facilement 

[Assez facilement 

[Plus ou moins facilement 

[Difficilement 

"Pas du tout 



Facilement 

Assez facilement 
[Plus ou moins facilement 
[Difficilement 
^Pas du tout 



Facilement 
[Assez facilement 
[Plus ou moins facilement 
[Difficilement 
[Pas du tout 

Facilement 
[Assez facilement 
[Plus ou moins facilement 
[Difficilement 
*Pas du tout 
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ANNEXE : LEgONS TYPES 
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INTRODUCTION 



Cette partie du Volet II porte excluslvement sur la presentation de legons types, EUes 
illustrent la fagon d^articuler des activit^s de communication^ en fonction de la 
demarche p^dagogique expliqu^e pr^cedemment dans ce guide d^enseignement. 

Pour ies besoins de ces lemons types, Penseignant ou I'enseignante trouvera des activites 
pour chacun des trois modules : 

communication orale (production/comprehension), lecture et 6criture. 

Chaque volet du guide d*enseignement prdsente done une sdrie de legons types qui ne sont 
toutefoiG pas d^veloppees. Seule, la legon type concernant directement le module traits 
dans un volet, est developp^e en detail (ex. : la production orale). k cette legon type 
sont greff^es deux esquisses de legon type qui exploitent les deux autres volets (ex. : 
ecriture, lecture). Ceci, dans le but d^aider Tenseignant ou I'enseignante h visualiser 
Texploftation d^un thdme, non seulement par le d^veloppement d^une seule habilete, mais 
plutdt en integrant ce thdme, dans la mesure oii IMnt^rfit est maintenu chcz reidve, au 
developpement d*une seconde ou d*une troisidme habilete. 

Ainsi dans le volet I Comprehension ecrite, il y a deux legons types developpees en 
detail : une pour la 7© annee, I'autre pour la 12^ annee. A chacune de ces 2 legons types 
se greffent 2 esquisses de legons types pour le developpement de deux autres habiletes. 

Dans le volet 11 Communication orale, il y a deux legons types developpees en detail : une 
pour la 9^ annee (comprehension orale), Tautre en 11^ annee (production orale), A 
chacune de ces 2 legons types se greffent 2 esquisses de legons types pour le 
developpement de deux autres habiletes. 

Enfin, dans le volet III Production ecrite, il y a deux legons types developpees en detail : 
•me pour le 8^ annee, Tautre pour la 10^ annee* A chacune de ces deux legons types se 
greffent 2 esquisses de legons types pour le developpement de deux autres habiletes* 

On peut done constater que le guide d*enseignement (3 volets) contient 6 legons types 
detainees et 12 esquisses de legons types. Nous avons eherche repartir ces legons 
types sur ^ensemble du secondaire, afin de rejoindre le plus grand nombre possible 
d^enseignants et enseignantes, quant a ces exemples. De plus, elles peuvent etre 
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adaptees par Tenseignant ou Tenseignante un autre niveau, ou a une autre elientdle. 
Bien sflr, l*ensemble des lemons types ne sent Ik qu'4 titre d*exemples et par consequent, 
k titre de suggestions. Elles respectent integralement la demarche pedagogique 
pr^conis^e. Cependant, il faut comprendre que mdme d^tailleei une description ^crite 
d^une situation d^apprentissage ne peut que partiellement refleter la dynamlque d^une 
salle de classe. 

Pour Tenseignant ou Tenseignante, ^important iera d^utiliser ces lemons types com me 
modules, pour articuler les diff^rentes situations de communication propos^es dans son 
materiel didactique ou par ses dl^ves* 



GUIDE D^ENSEIGNEMENT 
Legons types 

7 8 9 10 11 12 



VOLET LECTURE 
(Comprehension 
^crite) 


complete 


X 


X 


X 


X 


complete 


VOLET 

COMMUNICATION 
ORALE 


X 


X 


CO. 

complete 


X 


P.O. 

complete 


X 


VOLET 
6CRITURE 
(Production 
6crite) 


X 


complete 


X 


complete 


X 


X 



• complete = legon type comprenant toutes les etapes en detail 

• X = esquisse de legon type 



1 .. I 



172 



LEgON TYPE - 9e ANN^E 



COMPa&HENSION ORALB (discours expressif) 

Clientele : 9^ ann^e Immersion 
Situation de eommunicatian : La paix 

PHASE 1. PLANIFICATION DE L'ENSEIGNANT 



a) Identification d^un sujet ou dHin 6v6nement pouvant susclter iMntt&rgt des ^Idves et 
pour lequel Us seront amen^ k formuler une intention de communication 

Les essais de missiles de croisi^re americains en Alberta, 

b) Identification d^une intention de communication & satisfaire 

S'informer sur les goOts ou les sentiments d^une personne sur un sujet ou un 
^v6nement. 

c) Identification des objectifs d'^prentissage relatifs & la comprehension du discours 

(ces objeetifs d^apprentissage J!eront h ^valuer) 

1) Habilet6 k dSvelopper : 

Ecouter des discours expressifs. 

2) Processus mental 4 utUiser : 
Evaluer rinformation. 

Pour evaluer IMnformation, I'eleve devra utiliser d^autres processus mentaux 
regroupant divers objeetifs specifiques relatifs h Thabilete k deveiopper. 

3) Objeetifs specifiques 4 utiliser : 

• Rep^rerde IMnformation explicite, c^est-^-dire : 

identifier les mots qui traduisent les sentiments de la personne* 

• S^lectionner : ehoisir des informations pertinentesi c'est-a-dire : 

choisir parmi les elements du discours, eeux qui revelent les sentiments de 
la locutrice. 

• Regrouper % grouper les informations (faire des liens; synthetiser), 
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c*est-a-dire : 

- dire ce que rappellent ou evoquent pour lui les personnages, les 
^venementSy ies lieux ou les objets mentionnes dans I'exposd; 

- resumer ce qui est dit dans l*expose; 

identifier, parmi les discours deja lus ou ^couteSf ceux qui peuvent 
s*apparenter k ce discours. 

• Inf^rer: degager les informations pertinentes, c^est-A-dire : 

- deduire I'intention de la locutrice; 

- deduire les sentiments exprim^s de fayon implicite; 

- degager la structure propre k ce discours, 

• Evaluer : r^agir, c*est-4-dire : 

- dire sMl partage ou non son point de vue. 

d) Hypothdse des objectifs d'apprentissage relatifs aux connaissances et aux 
techniques 

Les connaissances et techniques identifiees dans le programme, quant a I'habilet^ 
k comprendre un discours oral, consistent en des moyens ou des strategies pouvant 
aider l'§ldve k mieux comprendre Texpose qu*il ecoute. Ainsi, d*une activity k 
Tautre, Tenseignant ou Tenseignante peut identifier differents elements 
prosodiques, syntaxiques ou lexicaux 6 exploiter et aider Teldve a developper 
certaines techniques pouvant favoriser une meiHcure comprehension du discours 
Ecoute. 

Puisque le developpement de ces connaissances et techniques sont des moyens ou 
strategies au service de I'el^ve, elles ne seront pas a evaluer. 

e) Identification des 6l6roents d^cleneheurs 

II importe pour Tenseignant ou Tenseignante d'identifier quelques elements 
declencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d*§tre utilises lors de Tamorce afin de declencher Tinter&t des eleves* 



r r 
1 
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f ) Identification des activit^s k r^allser 



Act!vit6s d^6coute 

D^veloppement : Expose de Isabelle Brodeur^ sur la possibility d*une s^erre 
nucl(§aire (Text^ et Contexts 2) 

R6investissement : «Ichiro i sa mdre» (Text^ et Contextes 2) 

Evaluation : La proliferation des armements nucldaires, un bien ou un mal pour la 

paix mondiale? (entrevue effeetude avec une personne de la eommunaut^ 

francophone) 

PHASE 2. Dl^VELOPPBMENT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter lMnt6r6t des ^Idves et les amener k formuler une intention r^Ue de 
communication & Taide d^ine activity d6elencheur 

En guise d^^ldment ddclencheur, Penseignant ou Tenseignante pourra demander aux 
eidves de recueillir les informations k la tdl^visionf & la radio ou dans les journaux 
concernant les essais des missiles dr^ croisidre en Alberta. 

II pourra ensuite susciter une discussion d propos des informations recueillies, k 
partir de questions ou de pistes^ telles que : 

- Dans quelle region de TAlberta, les essais se d^roulent-ils? 

- Pourquoi y a-t-il des essais de ce genre en Alberta? 

- Est-ce que vous §tes d'accord avec ces essais? Pourquoi? 

- Est-ce que ces essais risquent d'affecter Tenvironnementt la faune^ la 
population des regions environnantes? 

- Est-ce quMl y a des manifestations qui se d^roulent & Toccasion de ces essais? 
Lesquels? i^tes-vous d^accord ou pas d^accord avec ces manifestations? 
Pourquoi? 

' En discutez-vous avec des ami(e)s? vos parents? 

- Etc- 




b) Proposer Tactivit^ d'dcoute et identifier ou communiquer les objectlfs 
d^apprentissage 

Ecouter Texpose d'Isabelle Brodeur sur la possibility de guer .tucJ^aire (Tertes et 
Contextes 2-1^^ partie), el dire si vous partagez ou non (^valuer) le point de vue 
d*I$abeUe Brodeur. » 

c) ^assurer que les 6Idves possMent le bagage de connalssances n6cessalres i la 
realisation de TaGtivit^ 

Avant que les eleves entreprennent la realisation de Tactivite, il importe que 
l^enseignant ou Tenseignante v6rifie sMls possddent un bagage de connaissances 
suffisant (minimal) sur le sujet ou un bagage linguistique suffisamment d6velopp6 
pour faciliter la comprehension de Texpose qu'ils auront S Ecouter. 

Dans certains cas, il peut done slaverer n^cessaire pour Tenseignant ou 
Tenseignante de trouver une activity qui apportera aux dldves les connaissances 
pr^alables quMl ou elle aura identifiees, afin de favoriser une meilleure 
comprehension du diseours. 

2* REALISATION DB L'ACTIVITE 

L'eleve devra ecouter attentivement Texpose sur bande sonore d*Isabelle Brodeur k 
propos de la guerre nucl^aire (Textes et Contextes 2-1^^ partie^ cassette numdro 1 
c6te B). 

3. OBJECTIVATION 

L^objectivation s'effectuera en deux parties : 
- le bilan de Tecoute 

les moyens utilises pour comprendre le discours 

a) Le bilan 

La premiere partie de i'objectivation amenera Televe a faire le bilan de sa 
comprehension du discours, c^est-d-dire les informations de I'expose quMl a pu en 
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retirer pour satisfaire son intention de communication. Cette objeetivation 
pourra s'effectuer i I'aide de pistes sugg6r6es par Tenseignant ou I'enseignante ou 

i I'alde d'une grille d'objectivation. Voici un exemple de queslques pistes : 

- De quoi, l'expos6 traite-il? 

- Qui est I'auteur de cet expos^? 

- Quels sont les sentiments exprim^s par la locutrice? 

- Est-ce que les mots utilises repr6sentent pour toi une certaine valeur? Quels 
mots et quelles valeurs? 

- Es-tu d'accord avec Isabelle sur ce qu'elle dit des savants? des chefs de 
gouvernements? des groupes anti-nucl6aires? de ses parents, de ses soeurs? 

- Est-ce que les arguments d'Isabelle sont clairement pr6sentes? justifiis? 

- Comment te sens-tu A la suite de I'^coute de cet expos6? 

- Etc. 

Ces pistes ou questions, favorisant Tobjectivation de I'dldve par rapport a Texpose, 
peuvent dtre pr6sent#es oralement par I'enseignant ou I'enseignante, dcrites au 
tableau ou sur une feuille (grille d'objectivation). Voici un exemple de ce que 
pourrait dtre une grille d'objectivation proposde par I'enseignant ou I'enseignante 

ii I'^ldve (voir page suivante). 
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GRILLE D'OBJECTIVATION 





OUI 


NON 


o Bi repere i inioriuaiionf c esi-a-aire i 






- J*ai identifie les mots qui traduisent les sentiments exprimes 
par la locutrice. 






vTai s^lectlonn^ IMnforoiatiionf c*est-a*dtre : 






- J'ai identifie, parmi les elements de Texpose, ceux qui 
revelent les sentiments de la locutrice. 






- tTa! regroup^ l*information, c'est-^-dire : 






d ^1 remarque que la locuirice eprouvaii les senximeiiis 
exprimes, grace k ses differentes intonations dans Texpos^, 






- Je peux dire ce qu^evoquent pour moi les personnages, les 
lieux ou les objets mentionn^s dans Texposd* 






- Je peux r^sumer Tessentiel de ce qui est dit dans Texpose 






- Je peux identifier d'autres discours qui s*apparentent celui- 
ci. 






- J*ai inf^r^ IMnformatlon, c'est-^-dire : 






- J'ai pu deduire Tintention de la locutrice. 






- Je peux degager la structure propre ^ ce discours. 






- J*ai 6valu6 I'informatlon, c^est-a-dire : 






- Je peux dire si je partage ou non le point de vue de la 
locutrice. 







b) Les moyens utilises pour com pr endre I'expose 

La deuxieme partie de I'objectivation porters sur les moyens que I'eldve a utilises 
pour comprendre le contenu de I'expose. L'enseignant ou I'enseignante amdnera 
I'eleve h les identifier au moyen de pistes ou de questions, telles que : 

- Est-ce que tu as eu de la difficulte d comprendre I'expose? 

Y a-t-il des mots ou des expressions que tu n'as pas compris? 
Comment as-tu fait pour en decouvrir le sens? 

- Est-ce que tu pouvais etabltr une relation entre les intonations du texte et les 
sentiments exprimes par la locutrice? 

- Etc. 

f ' • 
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U est pr^f^rable de faire cette partie de Tobjectivation en groupet parce que les 
strategies utilisees different dnorm^ment d^un ^Idve A Tautre et que le partage de 
ces fajons de faire b§n6ficiera k T^ldve en accroissant son repertoire de 
strategies d^dcoute. 

4. ACQUISITION DE CONNAISSANCES BT DE TECHNIQUES 

A la suite de robjectivation, l^^l^ve sera amen6 k faire un retour sur le discours 
ecoute, afin de d^velopper ou renforcer certaines connaissances et techniques 
identifi^es dans le programme et qui r6pondront au besoin des eidves, L'enseignant 
ou Tenseignante pourra amener les eidves i porter une attention particuli^re sur des 
elements prosodiques; la fagon dont le discours est construit, Tutilisation de certains 
mots percutants utilises par le locuteur ou la locutrice pour davantage captiver 
Tauditolre, etc. 

Connaissant d Tavance le contenu du discours, que les eldves auront d 6couter lors de 
cette premidre activite, Tenseignant ou l*enseignante pourra retenir certains objectifs 
sdlectionnes au prealable lors de sa pianification (voir : Hypotbdse des objectifs 
d'apprentlssage relatlfs aux connaissances et aux techniques). U sera trds important 
d'fitre attentif aux besoins des eidves et modifier en consequence sa liste d*objectifs* 

PHASE 3. R^INVESTISSEMENT (deuxidme activity) 



Afin de permettre aux el^ves de revenir sur les objectifs d*apprentissage de la 
premiere activity, une autre activity similaire pourrait §tre proposee. 

En proposant une nouvelle activite d^ecoute qui servira de r^investissement pour 
TelevCt celle-ci lui permettra de renforcer ses acquis et de le rassurer quant au 
developpement de son habilete A ecouter et comprendre des discours expressifs. 

Pour realiser la phase de reinvestissement, Tenseignant repetera les Stapes 1, 2, 3 et 
4 de la phase 2 : Developpement, avec une nouvelle activite, c*est-A-dire : 

Situation de communication : La paix 
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ADAPTATION PAR L^ENSBIGNANT sMl y a lieu 



a) lUentificatlon (Tun ^v^nement ou d*un sujet pouvant susciter IMnt^rdt des 6ldves et 
pour lequel Us seront amen^ k formuler une intention r6elle de communication 
(peut dtre identique ou different de la premidre activity) 

L'achat par le Canada de sous-marins nucl^aires, 

b) Identification d*une intention de communication k satisfaire (la m6me que lors de 
la premiere activite) 

SMnformer sur les goQts ou les sentiments d*une personne sur un sujet ou un 
6venenient» 

c) Identification des objectifs d*apprentissage relatifs a la comprehension du discours 
(les mdmes que lors de la premiere aetivitdt sauf les objectifs relatifs aux 
connaissances et aux techniques qui pourront dtre diffdrents) 

1) mdme habilet^ ^ developper 

2) mdme processus mental 

3) mSmes objectifs spdcifiques 

4) nouvelles hypotheses quant aux connaissances et aux techniques 

d) Identification d'une activity ^ r^aliser (peut dtre identique ou diff^rente de celle 
planifiee au depart) 

L'eldve ecoutera un discours expressif afin de connaitre les sentiments d'lme 
personne sur le bombardement d^Iiroshima et dira sMl partage ou non les 
sentiments exprimes. 
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1. AMORCE 



a) Susciter iMiit^rfit des 6ldves et 1^ amener & formuler une intention r^elle de 
communication k Faide dHin 616ment d6clencheur 

En guise de d^clencheur, Tenseignant ou Tenseignante pourrait avoir demand^ aux 
dldves d^amener des articles de journaux ou de revues sur Taccident nucleatre de 
Three Miles Island ou de Tchernobyl? Dans I'^ventualit^, ii pourrait en amener en 
classe. L'enseignant ou l^enseignante pourrait lire Tun des articles de journaux et 
discuter avec les dldves des catastrophes nucl^aires k partir de pistes ou de 
questions^ telles que : 

- Qu*est-ce qui a provoqu6 ces catastrophes nucleaires? 

- Quelles en ont 6t6 / quelles en seron. les consequences pou^ Tenvironnementj 
la faune, la population? 

- fites-vous d^accord aveo la construction de ces centrales? 

- Connaissez-vous des villes au Canada ou aux ^tats-Unis qui possedent des 
centrales nucleaires? 

" Avez-vous peur que des terroristes puissent un jour detruire une centrale 
nucl^aire? 

- Quels sont les effets benefiques/n^gatifs d^une centrale nucleaire? 

Est-ce que tu connais les effets causes sur des personnes qui ont ete exposes a 
des radiations? 

b) Proposer raetivit^ d'^coute et Identifier ou communiquer les objectifs 
d*api?rent{ssage 

Vous ^coutez le discours Ichiro & sa mdre (renseig^ant ou Tenseignante aura au 
pr^alable enregistr^ la lettre situ^e ^ la p. 79 du livre de Teldve Textes et 
Contextes 2-1^^ partie). Ensuite, vous direz si vous partagez ou non (evaluer) les 
sentiments d^ehiro. 

c) S'assurer que les 6l^ves possddent les connaissanees n^cessaires k la realisation de 
ractivlte 

L*enseignant ou Tenseignante s^assurera que les eleves possedent un bagage 
suffisant de connaissanees linguistiques et du sujet pour comprendre le discours. 
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REALISATION DE L»ACTIVIT6 



L'6idve 6coutera attentivement le discours Ichiro i sa mdre et dira sMl partage ou non 
les sentiments exprim^s par Ichiro. 

OBJECnVATION 

L^objectivation s*effectuera en deux parties : 

- le bilan de T^coute 

- les moyens utilises pour comprendre le discours 

a) le bilan de T^coute 

La premiere partie de Tobjectivation amdnera Teldve k faire le bilan de sa 
comprehension du discours (le produit), c^est-i-dire les informations du discours 
quMl a pu en retirer pour satisfaire son intention de communication. Cette 
objectivation pourra s*effectuer h Taide de pistes sugg^r^es par Tenseignant ou 
Tenseignante ou d'une grille d*objectivation. Voici un exemple de quelques pistes : 

De quoi le discours traite-t-il? 

- Qui est l*auteur(e) du discours? 

- Quels sont les sentiments exprimes par le locuteur? 

" Est-ce que les mots utilises repr^sentent pour toi une certaine valeur? Quels 
mots et quelles valeurs? 

Comment te sens-tu apres Tecoute de ce discours? 

- Etc. 

Ces pistes ou questions favorisant Tobjectivation de Teldve, par rapport au 
discourse peuvent §tre presentees oralement par Tenseignant ou Tenseignante, 
ecrites au tableau ou sur une feuille (grille d*objectivation). Voici un exemple de 
ce que pourrait dtre une grille d^objectivation propos^e par Tenseignant ou 
Tenseignante ^ Televe. 
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GRILLE irOBJECnVATIOH 



J»ai rep6r6 information, c'est-^-dire ; 

J'a! identlfid les mots qui traduisent les sentiments exprim^s 
par le locuteur. 

iTai s61ectionn6 Tinformation, c'est-&-dire : 

J'ai Identifid parmi les 6l6ments du discours, ceux qui 
r^vdlent les sentiments du locuteur. 

J'ai r«group6 ^information, c*est-d-dire : 

Je peux dire ce qu'6voquent pour moi les personnages, les 
lieux ou les objets mentionnds dans le discours. 

Je peux r^surner I'essentiel de ce qui est dit dans le discours 

Je peux identifier d'autres discours qui s'apparrentent k celui- 
ci. 

J'ai inf^r^ I'information, c'est-A-dire j 

J'ai su d^duire les goOts et les sentiments exprimes 
implicitement dans le discours. 

J'ai su d^gager la structure propre k ce discours. 

J'ai pu deduire I'intention du locuteur. 

J'ai dvalu^ I'information, c'est-^-dire : 

Je peux dire si je partage ou non le point de vue de la 
locutrice. 



OUI 



NON 



b) Les moyens utilises pour comprendre le discours 



La deuxidme partie de I'objectivation portera sur les moyens que T^ldvp a utilises 
pour comprendre le contenu du discours. L'enseignant ou I'enseignante amdnera 
r^Idve ^ les identifier, au moyen de pistes ou de questions, telles que : 

- Est-ce que tu as eu de la difficult^ k comprendre le contenu de I'article? 

- Y a-t-il des mots ou des expressions que tu n'as pas compris? Comment as-tu 
fait pour en d^couvrir le sens? 

- Est-ce que tu pouvais etablir une relation entre les intonations du discours et 
les sentiments exprimes per I'auteur du discours? 

- Etc. 




II est preferable de faire cette partie de i'objectivation en groupe, parce que les 
strategies utilisees different d*un el^ve k Tautre et que le partage de ses fayons de 
faire bendficiera a l'61dve en accroissant son repertoire de strategies d'^coute. 



4. ACQUISITION DB CONNAISSANCBS ET DE TECHIflQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances et at:x techniques pourront s'averer diff6rents 
de la premiere activity. En effet, il serait difficile et inadequat de demander k un 
enseignant ou une enseignante d'utiliscr les mdmes connaissances et techniques que 
lors de la premidre activitd, puisque le contenu du discours sera different et que ces 
connaissances et techniques font partie en reality des strategies ou des moyens 
pouvartt aider Televe k developper sa comprehension du discours. Cependant^ il est 
probable que ^enseignant ou Penseignante puisse reutiliser certaines connaissances et 
techniques de la premiere acti ite, si le cas se presente et s'ils repondent h un besotn 
de la part des Aleves. 



Lorsque I'enseignant ou Tenseignante jugera que Televe est prdt a 8tre evalu^ (il est 
possible que I'^leve ait besoin de plus de deux activites avant d^dtre evalue), il ou elle 
choisira une nouvelle activite, (la derniere) a partir de laquelle Thieve sera evaiud sur 
son habilete k comprendre un discours oral expressif, le processus mental requis pour 
le developpement de cette habilete et si I'eldve est capable de realiser son intention 
de communication. II importe de rappeler que cette intention de communication doit 
§tre en fonction du vecu et des interdts de Televe, pour qu'elle soit le plus prds 
possible de la realite quotidienne dans laquelle I'eldve evolue. 



A titre d'exemple, I'enseignarit ou i'enseignante pourrait avoir demande ^ une 
personne-ressource ee qu^elle pense de la course aux armements nucleaires et avoir 
enregistre ce discours. L'enseignant ou Penseignante peut ensuite se servir de cet 
enregistrement et le faire ecouter par les eleves^ autant de fois que cela sera 
necessa're. 

Pour realiser la phase Evaluation, il s'agira pour I'enseignant ou Tenseignante de 
repeter les etapes I et 2 de la phase 2 : Developpement, avec une nouvelle activite. 
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L'6tape 3, l*objectivation du discours par l*6ldve est remplac6e par revaluation de 
Vactivit6 de l'61dve par I'enstJignant ou Tenselgnante. 



Rappelons que les objectlfs relatifs aux connaissances et aux techniques ne feront pas 
partie de cette Evaluation puisqu'ils sont des MOYENS ou des strategies pour amener 
reidve k mieux comprendre un discours. 

Situation de communication : La paix 

• « — — - — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — — 1 

ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, s»U y a lieu I 

a) Identification d*un ^v^nement ou d^un sujet pouvant susciter Tint^rdt des 61dves et 
pour lequel Us seiont amends k formuler une intention r^elle de communication 
(peut «>tre identique ou different des premldre et seeonde activites) 

Les 6tats-Unis/L*U.R.S.S. viennent de r^duire la quantite d'armes nucleaires. 

b) Identification d'une intention de communication k satisfaire (la mdme que lors des 
premldre et seeonde activites) 

SMnformer sur les gouts ou les sentiments d*une personne sur un sujet ou un 
^venement. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs k la comprehension du discours 
(les m£mes qu*? lors des premidre et seeonde activites) 

mdme habilete k developper 
m^me processus mental h utiliser 
mdmes objectifs specifiques ^ utiliser 

d) Identification d'une activity k r^aliser (peut dtre identique ou dlff^rente de eelle 
planif i^e au depart) 

I/eleve ecoutera des discours expressifs pour sMnformer sur les sentiments 
exprimes par une personne de la communaute francophone sur la 
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proliferation/reduction des armements nucleaires et devra dire sMl partage ou non 
les sentiments exprim^s* 

U AMORCE 

a) Siisciter iMnt^rfit des dldves et les amener & formuler une intention r^elle de 
communication & l*aide d*un 6l6ment d^clencheur 

En guise de declencheur, Tenseignant ou Tenseignante pourra inviter un membre 
du mouvement pacifiste ou de tout autre mouvement prdnant la paix dans le 
monde, presenter un diaporama ou autres formes tfexposd sur les tensions dans le 
mondet la proliferation des armes chimiques^ nucl^airest eonventionnelles, etc. et 
dialoguer ensuite avec les eldves sur ce quMls en pensent* Enfin^ Tenseignant ou 
Tenseignante mentionnera aux dldves que Tactivite quails viennent de vivre va 
deboucher sur revaluation de leur capacity k comprendre un discours oral 
expressif* 

b) Proposer I'activite d^eeoute et identifier ou communiquer les objectifs 
cfapprentissage 

Ecouter le discours expressif d'une personne sur la proliferation des armements 
nucieaires et dire si les sentiments exprimes sont partages ou non* 

c) STassurer que les eidves possddent les connatssanccs n^cessaires & la realisation de 
I'aettvlte 

L'enseignant ou Tenseignante devra s'assurer que les eleves possddent un bagage 
de connaissances linguistiques relatives au sujet ainsi qu^une connaissance 
suffisante du sujet, pouvant faciliter la comprehension du discours 6 ecouter. 

2. REALISATION DK L'ACTIVITK 

L'eieve ecoutera> sur bande sonore^ ^expose d^un membre de la communautc «La 
proliferation des armements nucieaires, un bien ou un mal pour la paix mond{ale?» 

Ensuite, il dira s^il partage ou non (evaluera) les sentiments de cette personne. 
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! ivALUATIOK DB L'ACTIVrrfe DE L'^LtVE PAR L'BNSEIGNANT ] 

Pour faciliter la cuelllette d'information sur la performance de I'^l^ve, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliser la grille d'observation suivante ou en construire une 
autre. 

Cette grille d'observation permettra A I'enseignant ou h I'enseignante de juger si la 
performance de l'61dve est acceptable ou non, en fonction du seuil de r^ussite qui a 
6t^ fix^, quant & I'habilet^ ^ d^velopper. II ou elle jugera ensuite des actions ^ 
prendre, soit pour mettre en evidence les points forts de l'6ldve, soit pour pallier ses 
faiblesses. 
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Norn de T^ldve: 



GRILLE D*OBSERVATION 



CRITERES 
D'OBSERVATION* 



SEUIL DE 
PERFORMANCE FlXt 
PAR L»ENSEIGNANT(E) 



PERFOR- 
MANCE 

ATTEINTE 
PAR 
VthtWE 



Conversion 
en points 
(s'il y a lieu) 



• L'^I^ve a su identifier les moia qui 

traduiaent les sentimento eiprim^s par 
la tocuthce 



• L'^I^e a au identifit^r partni les 

6l6menta du diacoura, ceuz qui r^vdlent 
lea aentimenta de la locutnce 



L'^l^ve a au dMuire lea aentimenta 
exprim^s de fa^n implicate intonation) 



L'^l^ve a au r^sumer res^ntiel de ce qui 
eat dit dana le discoura 



L'^ldve a au identifier d*autrea diacoura 
qui a'apparentent h celui-ci 



L'^l^ve a au dMuire Tint^ntion de la 
locutrice 



L'^l^ve a su dire ce qu'^voquent poor lui 
iea peraoiinagea, lea lieux et les objeta 
mentionn^a dana le diacoura 



L'^li&ve a au d^ager la structure propre 
^ ce diacoura 



L'^l^ve a audire a^il partageatt ou non 
lea aentimenta d'une certaine per«)nne 



• facilement 

• aaaez facilement 
•plua ou moitta 

facilement 

• diflicilement 

• paa du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 

• pluaou moina 
ucilement 

• diflicilement 

• paa du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 

• plua ou moina 
facilement 

• diflicilement 

• paa du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 
•plua ou moin3 

tacilement 

• diflicilement 

• paa du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 
•plua ou moina 

tacilement 

• diflicilement 

• pas du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 
•plua ou moina 

facilement 

• diflicilement 

• pas du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 
•pluaoum^ina 

facilement 

• diflicilement 

• paa du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 
•plua ou moina 

facilement 

• diflicilement 

• pas du tout 

• facilement 

• aaaez facilement 
•pluaou moina 

facilement 

• difficilement 

• pasdu tout 



X 
X 



s 



5 
4 

f 

0 

10 
5 



4 

3 

2 
1 
0 

1) 



3 
2 
0 

5 

0 

3 
2 
0 

10 
(8) 

6 
4 
0 

5 
4 

(a) 

2 
0 



30 
20 
0 



• L'6l^^ e eat capable de comprendre un 
diacoKtra expreaaif aelon une intention 
pr^tai^ et dea objectifa ap^tfiquea 
relftttfs ^ lliabilet^ A d^vetopper 



• facilement 

• aaaez facilement 
•plua ou motna 

facilement 

• diflicilement 

• pasdu tout 



61-75 
41-69 
0 40 



J 

• Voir le tableau aitu^ dana !e programme d'^tudes relatif aux objectifa ap^ifiquea de Thai «^t^ ^couter dea diacoura expreaaifa 
(8« ann^) 

O Indique lea points regus par T^l^ve en fonction du 5*euil de performance fix^ par l*en»ci^ant(et et la performance att^inte 
par I'^l^ve. 
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ESQUISSB D'UNE LBQON TYPE 

PRODUCTION feCRITB* (9® ann6e) 
(iCRITURE) 

Introduction 

Apr^s avoir amene les ^l^ves i d^velopper leur habiiete ^couter un discours expressif, 
I'enselgnant ou Tenseignante jugera, en fonction de l'int6rdt maintenu par les el^ves, s'il 
ou elle peut continuer ^ poursuivre dans Timm^diat le thdme La Palx, afin de les amener 
k d^velopper, cette fois-ci, leur habilett k dcrire un texte expressif (objectif fixe au 
programme). 

Dans r6ventualit^ od les 6ldves perdraient de Tint^rdt pour le thdme qu'ils trouveraient 
repetitif ou ennuyeux h poursuivre, Tenseignant ou Tenseignante pourra changer 
carr^ment de sujet ou saisir, plus tard dans I'ann^e, I'occasion de developper cette 
nouvelle habiiete. 

Voici, & titre d'exemple, Tesquisse d'une legon type pouvant se greffer h la legon type 
«compr^henslon orale d'un discours expressif 9^ annee». 

Cet exemple, qui demeure k titre de suggestion, aidera Tenseignant ou I'enseignante a 
mieux visualiser la manidre dont il ou elle peut amener I'eleve a developper son nabiletc 
A ^crire un texte expressif. 

Situation de communication : La paix autour de soi 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L'BNSBIGNAKT 



a) Identification tfun 6v6nement ou d*un sujet pouvant susciter I'int^rdt des 6Idves et 
pour lequel lis seront amends h forniuler unc intention r6elle de communication 



♦ Pour obtenir la description d^tail!^ d'une leijon t>-pe en ECRrTURE (production ^rite) veuillez vous r^f^rer au Volet HI 
Production ecrito, section lemons types. 



189 



b) Identification dHine intention de communication k satisfaire 

Exprimer une opinion, des sentiments sur un aspect de la paix. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs k la production £crite dhsn 
discours 

1) HabUet6 i d^velopper : 

6crire un discours expressif. 

2) Objectifs sp^ifiques & utUiser : 

Utiliser les objectifs d'apprentlssage fix^s au programme qui permettront k 
I'eldve de developper son habilet6 k produire un texte expressif pour satisfelre 
son intention de communication. 

3) Objectifs relatifs aux connaissances i»t aux techniques & utiliser : 

Utilisv des objectifs d'apprentissage fix^s au programme, relatifs aux 
connaissances et aux techniques. 

d) Identification des ^I^ments d^clencheurs 

II importe pour I'enseignant ou I'enseignante d'identifier quelques dl^ments 
d^clencheurs (film, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce afin de d^clencher I'int^rdt des eldves. 

e) Identification des activit^s 4 r^aliser 

Activit^s de^roduction 6erite 

Developpement : «la paix chez moi» 

Reinvestissement : «Ia faim dans mon village, ma ville» 

Evaluation i «Les moyens possibles pour vivre en paix et resoudre les probldmes de 
la faim dans le monde» 



1 f - 
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PHASE 2. DfeVBLOPPEMENT (premldre activity) 



1. AMORCE 

a) Suseiter IMiitferM des 614vcs et les amener i formuler une intention de 
communication i I'aide d'un 616ment d^clenclteur 

Lire le podme La Blessure Testes et Contextes 2© partle 2, p. 142, Amener les 
^I^ves A parler de leur confllt frdre/soeur, parents/enfants etc. 

b) Proposer I'activit^ de production 6crite et identifier ou communiquer les objectifs 
cfapprentissage 

c) Identifier un public cible 

d) Choislr les moyens de diffusion 

e) ^assurer que les dldves possddent les connaissarces n^cessaires 4 la realisation de 
I'activite 

2. REALISATION DE L»ACTIV1T6 

Uel^ye 6crira un discours exprimant comment on se sent lorsqu'on se dispute dans son 
'Entourage imm^diat. 

3. OBJECTIVATION 

Aprds la redaction du brouillon, robjectivation s'effectuera en deux parties : 

a) Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer h Taide de pistes sugg^rees par 
i'enseignant ou I'enseignante ou h Taide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de I'^l^ve sur le contenu et le sens de son message. Cette partie de 
robjectivation doit se faire par I'eleve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que T^ldve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 
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Cest aussi lors de cette etape de la demarche que Tenseignant ou Tenselgnante 
pourra montrer aux 6ldves de «nouvelles» connaissances et techniques (en fait^ ces 
connaissances et techniques auront d6jA 6t6 observ^es Tannic pr^c^dente par les 
el^ves)f A partlr d'exemples d'erreurs communes relev^es lors de son travail auprds de 
chaque ^Idve. Par exemple, en ^crivant au tableau certaines phrases des ^ldves» 
l*enseignant ou Tenseignante pourra int^grer les «nouvenes» connaissances par le biats 
d*une demarche inductive de la grammaire. 

Une fois I'objectivation du brouillon compl^t^e, T^ldve pourra transcrire son texte au 
propre avec les modifications qui sMmposeront, pour le rendre plus conforme k 
rintention et aux objectifs de depart. A ce moment-U, il devra reproduire la version 
finale de son texte en tenant compte du public cible et du mode de diffusion choisi* 

COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, I'eldve communiquera son texte au public cible 
(dans ce cas-ci, il s'agit des lecteurs et lectrices du journal de Tecole). Dans la 
mesure du possible, il serai t bon que Tdldve obtienne une retroaction de ses lecteurs 
ou lectrices. Cette retroaction pourrait provenir d*un lecteur ou d*une lectrice qui 
aurait 6crit directement i V^lkve ou public sa retroaction sous forme d'une lettre 
ouverte dans ce journal, ou qui aureit rencontre rei^ve pour lui dire ce qu'il ou elle 
pense de son article. 

Avant d^effectuer le publication de son texte dans le journal, Televe peut avoir lu son 
texte A d^autres dldves et poser queiques questions, telles que : 

- Est-ce que mon texte exprime bien mes sentiments sur la paix familiale? 
Est-ce que mes informations sont presentees clairement? 

- Etc. 

Aprds retape de communication, tout com me lors de Tetape objectivation, d partir de 
certaines copies de textes qu'il aura identifiees pour le besoin, Tenseignant ou 
Tenseignante pourra revenir sur certains objectifs qui n'auraient pas eta atteints par 
la majority des 6ldves (ex. : les graphics de son [e] a IMnterieur et a la fin des mots). 



PHASE 3. R^INVESTISSEMENT (Deuxieme aetivite) 



Afin de permettre aux eleves de reutiliser et renforcer les objectifs d'apprentissage 
de la premiere activite, unp nouvelle activite pourrait leur dtre proposee. 

O s 
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En proposant cctte nouvelle activity d'^criture, telle que la pauvret^ dans le monde, 
I'enseignant ou I'enseignante devra conserver la m6me intention de communication et 
les mfimes objectifs d'apprentissage que lors de la premiere activity. Seul le th^mc, 
le sujet ou I'activlt^, pourrait dire different de celui plan!fi6 i la phase 1. 

Pour r6aliser la phase RSinvestissement, I'enseignant ou I'enseignante r6p6tera les 
Stapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 ; D6veloppement, avec une nouvelle activite, c'est-a- 
dire: 

Situation de communication : La paix quand on a faim. 



; ADAPTATION PAR L'BNSEIGNANT, s»U y a lisu \ 

I ' 

a) Identification d'un 6v6ncmcnt ou d'un suJet pouvant susciter I'inl^rfit des 61dves et 
pour lequel Us seront amends h formuler une intention r6elle de communication 
(peut #tre Identlque ou different de la premidre activity) 

Lire le podme «Un pauvrc honteux» Textes et Contextes 2, ire partie. Faire 
discuter la relation existant entre la faim et la paix sociale. 

b) Identification d'une intention de communication i satisfaire (la mdme que lors de 
la prcmldre activite) 

Exprimer une opinion, des sentiments sur un aspect de la faim. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage (les mdmes que lors de la premiere 
activity) 

mdme habiiet6 

m6mes objectifs spdcifiques 4 utilis-^r 
m6mes connaissances et techniques a utiliser 
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d) Identification d'une activity k r^aliser 

fecrire un discours pour exprimer une opinion sur la faim existant dans la ville, le 
village. 

1. AMORCE 

a) &isclter I'int^rdt des ^Idves et les amener A formuler une intention r^elle de 
communication k I'aide d*un 6l6ment d^lencheur 

b) Proposer une activity de production d'^criture et identifier ou communiquer les 
objectifs d*apprentissage 

c) Identifier le public cible 

d) Choisir les moyens de diffusion 

e) S^assurer que les ^l^ves possddent les connaissances u^essaires k la realisation de 
I'activite 

2. REALISATION DE L* ACTIVITY 

L'^Ieve 6crira im discours pour exprimer son opinion, ses sentiments sur la faim 
existant dans sa ville, son village. 

3. OBJECTIVATION 

Apr^s la redaction du brouillon, I'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer ^ I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou a Taide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de Thieve sur le contenu et sens de son message. Cette partie de 
I'objectivation doit se faire par I'^ldve seul. 

b) le retour sur les moyens (strategies) que Tel^ve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de Tobjectivation peut se faire en groupe. 

2 J 
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C'est aussi lors de cette 6tape de la demarche que renseignant ou renseig^nante 
pourra renforcep chez les 6I^ves les connalssances et techniques, k partir 
d^exemples d'erreurs relev^es lops de son travail aupr^s de chaque dl^ve* 

Une fois Tobjectivation du brouillon compl^t^e, I'^ldve pourra reviser, corriger et 
transcrire son texte en version finale avec les modifications qui sMmposeront pour 
le rendre plus conforme quant k IMntention de communication, les object ifs de 
d^partf le public cible et le mode de diffusion choisi* 

COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, T^I^ve communiquera son texte au public cible 
(dans ce cas-ci, il s*agit du ddput^ f^d^ral de sa circonscription). II est fort probable 
et m&me souhaitable que l*6ldve obtienne une retroaction it son texte* 

Avant d'envoyer son texte ou sa lettre, T^ldve peut demander a un camarade de sa 
classe ou & un parent d'en lire le contenu. il pourra leur poser des questions, telles 
que : 

Est-ce que mon texte informe bien sur la pauvret^ existant dans mon village, ma 
vllle? 

Est-ce que f apporte suffisamment de nouvelles informations? 
- Etc* 

Apres la phase de communication, tout com me lors de la phase d^objectivation, a 
partir de certaines copies de textes quMl aura identifiees pour ^e besoin, renscigrant 
ou Tenseignante pourra renforcer sur certains objectifs qui n^auraient pas ete atteints 
par la majority des ^l^ves (ex. : ^utilisation des accents U, dl). 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme activity) 



Lorsque Tenseignant ou Tenseignante jugera que l*6)dve est pr€t k 6trc ^valu^ (il est 
possible que T^ldve ait besoin de plus de aeux activites avant d'etre evalu6), il ou elle 
choisira une nouvelle activity, (la dernidre) k partir de laquelle il dvaluera Teldve sur 
son habilete k ^crire un discours expressif* 
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En propcsant cette nouvelle aetivit^ d^eeriture qui sera ^valu^e^ Tenseignant ou 
Tenseignante devra conserver la mfrnie habiletd, la mdoie intention de communication 
et les m6mes objectifs d^apprentissage que ceux des premidre et seconde activit^s. 
Seul le thdme, le sujet ou ractivit^, pourrait 6tre different de celui planlf!6 ft la 
(rfiase 1. 

Pour r^aliser la phase Evaluations Tenseignant ou Tenseignante r^p^tera les Stapes 1 
et 2 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activite. L*6tape 3 
(robjectivation par T^ldve) est remplac^e par I'd ti^^ ation de l^activitd de l*6ldve par 
Tenseignant ou Tenseignante. 11 est & remarquer qu^en ^criture, revaluation 
s^effectuera juste avant la communication au public cible* 

Situation de communication : La paix 

fADAPTATION PAR yENSEIGNANT(E), s'U y a lieu ] 

a) Identification d*un 6v6nement oi« d*un sujet pouvant susciter IMnt^rdt des dldves et 
pear lequel lis seront amends 4 formuler une intention de communication (peut 
#tre identique ou different des premidre et seconde activit^s) 

Rencontre entre les Super- Puissances sur un projet commun de d^sarmement. 

b) Identification d*une intention de communication k sat!sfaire (la mdme que lors des 
premidre et seconde actlvit^s) 

Exprimer une opinion, des sentiments sur un sujet d^actualite. 

c) Identification des objectifs d^apprentissage (les mdmes que lors des premidre et 
seconde aetivit^s) 

mdme habilete 

mdmes objectifs specif iques 

mdmes connaissances et techniques 
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d) Identification d^me actlvit6 A r^allser 

L'^l^ve ^crira un discours pour exprimer une opinion, des sentiments sur les 
moyens possibles pour vivre en paix et r^soudre les probldmes de la faim dans le 
monde. 

AMORCE 

a) Suscltcr IMnt^rtt des ^Idves et les amener & formuler une intention r6elle de 
communiGation & l*aide d'un ^I^ment d^clencheur 

b) Proposer l*activit^ d'6criture et identifier ou communiqucr les objectifs 
d'apprentissage 

c) Identifier le public cible 

d) Choisir les moyens de diffusion 

e) Sfassurer que les 6ldves possddent les connaissances n^cessaires k la realisation de 
ractivite 

RI^ALISATION DE L*ACTIVlT^t 

L*6ldve ^crira un discours pour exprimer une opinion, des sentiments sur les moyens 
possibles pour vivre en paix et resoudre les probldmes de la faim dans Ic monde. 

rivALUATION DE L'ACTIVITfe DE VthEYR PAR L'ENSEIGN ANT ; 

^ • - — ' " ^ 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'eleve, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliser une grille d'obscrvation tirde ou inspiree de son 
materiel didactique, ou quMI ou elle aura construite, en fonction de Thabilete a 
di§velopper chez T^ldve et de IMntention de communication a satisfaire. 

Cette grille d'obscrvation permettra a Tenseignant ou a I'enseignante de mesurer et 
de juger si la performance de I'eldve est acceptable ou non, en fonction du seuil d*? 
reussite qui ^ ete fixd quant a I'habilete a developper, aux connaissances et aux 
techniques k utiliser. II s'agira ensuite de juger des actions h prendre, soit pour 
mettre en evidence les points forts de I'eleve, soit pour pallier ses faiblesses. 




3. COMMUNICATION AU PUBUC CIBLB 

A la suite de I'^valuation, I'^Idve communiquera son discours au public cible. 
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ESQUISSB D*UNE LBgON TYPE 



LECTURE (9® ann^e) 

Introduction 

Apr^s avoir amen^ les 6ldves A d6velopper leur habilet^ d 6couter et k derive un discours 
expressif sur le thdme de la paix, I'enseignant ou renseignante poursuivra avec le theme 
La Faim, afin de les amener h d^veiopper, cette fois-ci, leur habilete k lire un discours 
informatif (fait divers - objectif flx6 au programme). 

Voici, h titre d'exemple, I'esquisse d'une legon type pouvant se greffer a la legon type 
«compr6hension orale d'un discours expressif » et «production ecrite d'un discours 
expressif, 9© ann6e». 

Cet exemple qui demeure k titre de suggestion, aidera Tenseignant ou I'enseignante a 
mieux visualiser la manidre dont il ou elle peut amener Velkva k developper son habilet^ 
k comprendre un discours informatif. 

Clientdle .* 9^ ann^e 

Situation de communication : La faim 

PHASE 1. PLANIFICATION DE L'BNSEIGNANT 



a) Identification d'un 6v6nement ou d*un sujet pouvant susciter l'int6r H des 6ldves et 
pour lequel lis seront amends k formuler une intention r^eUe de communication 

Un fait divers sur la faim. 

b) Identification d'une intention de communication k satisfaire 

S'informer sur la faim k partir d'un fait divers. 



• Pour obtenir !a deacnption d<^{ail!^* d'une le^on type en lecture, veuiHez vou« refdrer au Volet I Comprehension t-crite. 
section felons types 
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c) Identification des objectifs d^apprentissage relatifs i la comprehension ^rite d*un 
discours 

1) Habllete k d^velopper : 

Lire un fait divers. 

2) Processus mental & utiliser : 

Reperer IMnformation essentielle dans ce fait divers. 

3) Objectifs ^clfiques A utiliser : 

Utiliser les objectifs d'apprentissage fix^s au programme qui permettront 4 
reidve de developper son habilete k lire uu fait divers pour satisfaire son 
Intention de communication. Ces objectifs sont regroup6s sous : 
rcp^rer IMnformation. 

N.B. : Les objectifs d'apprentissage relatifs aux connaissances et aux techniques 
seront identifies par Tenseignant ou Tenseignante comme des hypotheses qui 
devront r^pondre ^ un besoin de I'eldve et lui permettront de mieux comprendre le 
texte lu. De plus, comme ces objectifs sont consid^res comme des MO YENS au 
service de la comprehension du texte, ils ne seront done pas ^ ^valuer. 

d) Identification des elements d6clencheurs 

II importe que Tenseignant ou Tenseignante identifie quelques elements 
d§clencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d^dtre utilises lors de Tamorce, afin de declencher iMnter^t des dldves. 

e) Identification des activit6s & r6aliser (Textes et Contextes 2, partie) 

Activit^s de lecture 
D^veloppement : « Pizza k ressort» 

Reinvestissement : «Les toasts oni des consequences sociaIes» 
Evaluation : «Cas rare de boulimie» 
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PHASE 2. d6velOPPEMENT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter IMnt^rdt des ^Idves et les amener k formuler une intention de 
communication i I'aide d*un ^l^ment ddclencheur 

b) Proposer I'activitd de lecture et Identifier ou communiquer les object if s 
d'apprentissage 

c) S^assurer que les ^Idves possddent les connaissances n^cessaires d la realisation de 
ractivite 

2. REALISATION DE L' ACTIVITY 

Chaque 61dve lira silencieusement le fait divers Pizza k ressorts (Testes & Contextes 
2, ire partie, p. 54) 

Afin de rep^rer Tinformation contenue dans le discours I'eldve devra repondre aux 
questions qui/que/quoi, ou, quand, comment et pourquoi. II pourra, A cet effet, 
utiliser une grille d'objectivation de la lecture que lui proposera I'enseignant ou 
I'enseigfnante. 

3. OBJECTIVATION 

L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

le bilan de la lecture 
- les moyens utilises pour comprendre le texte 

a) Le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer k I'aide de pistes fournies par 
i'enseignant ou I'enseignante ou h I'aide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de T^Idve sur le sens du message. Cette partie de Tobjectivation doit se 
faire par I'eleve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que I'eleve aura utilises pour comprendre son 
texte. Cette partie de l'objectivation peut se faire en groupe. 




4. ACQUISITION DE CONNAISSANCES ET DB TECHNIQUES (les connaissances el 
les techniques ne seront pas dvalu^es) 



Au cours de I'objectivation, I'enseignant ou Tenselgnante aura identifi6 certaines 
connaissances ou techniques (prescrites au programme) r4pondant un besoin et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les 6l^ves. 

PHASE 3. R^INYESTISSEMENT (deuxidtne activity) 

Afin de permettre aux ^I^ves de reutiiiser et renforcer les objectifs d'apprentissage 
de la premiere activity, une nouvelle activite pourra leur Stre proposde. 

£n proposant cette nouvelle activity de lecture, I'enseignant ou I'enseignante devra 
conserver la inline intention de communication et les mfimes objectifs 
d'apprentissage que ceux de la premidre activite. 

Pour r^aliser la phase R^investissement, I'enseignant ou I'eni^ignante r^petera les 
Stapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activity, c'est-d- 
dire : 

Situation de communication : La faim 



ADAPTATION PAR L»ENSEIGNANT, s'U y a lieu 1 

^ . ---^ I 

a) Identification tfun 6v6nement ou tfun sujet pouvant susclter IMnt^rfit dcs 61dves et 
pour lequel ils seront amends d formuler une intention rdelle de communication 
(peut §tre identique ou different de la premidrc activite) 

Journee de la Faim a I'ecole. 

b) Identification d^une Intention de communication & satisfaire (la mdme que lors de 
la premiere activite) 

SMnformer sur la faim a partir d*un fait divers. 
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c) Identification dea objectifs d*apprentlssage (ies mftmes que lors de la preroldre 
activity) 

1) Mfime habilat^ i d^velopper 

2) M6ine processus mental 

3) Monies objectifs specif Iques k utiliser 

4) Nouvelles hypotheses quant aux connaissances et aux techniques a utiliser 

d) Identification d*une activity 4 r^aliser 

L*61dve lira le fait divers Les toasts ont des consequences sociales (Textes ct 
Contextes partie, p. 55) 

AMORCE 

a) Susciter I'int^rfit des Olives et Ies amcner 4 formvler une Intention r6eUe de 
communication & I'aide dhin 614ment d^clencheur 

b) Proposer un activity de production orale et identifier ou communiquer les 
objectifs d'apprentissage 

c) yassiurer que les 61dves possddent les connaissances n^cessaires k la realisation de 
I'activite 

REALISATION DE L'ACTIVITfe 

Chaque eldve lira silencieusement ie fait divers : «Les toasts ont des consequences 
sociaIes». 

Afin de reperer I'information contenu dans Ie discours, I'eleve devra repondre aux 
questions qui/que/quoi, ou, quand, comment et pourquoi. 11 pourra, a cet effet, 
utiliser une grille d'objectivation de la lecture que lui proposera I'enseignant ou 
Tenseignante. 
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3. OBJBCTIVATION 



L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer h I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou ^ Talde d'une grille d'objectivation, facilitant 
ainsi le retour de I'^ldve sur le sens du message. Cette partie de 
Tobjectivation doit se faire par I'^ldve seul. 

b) le retour sur les moyens (strat^e^es) que I'^ldve aura utilises pour comprendre 
son texte. Cette partie de robjectivation peut se faire en groupe. 

4. ACQUISITION DE CONNAISSANCES BT DB TECHNIQUES (diffdrentes de la 
premidre activite) 

Au cours de robjectivation, I'enseignant ou I'enselgnante aura identifie certaines 
connaissances ou techniques (prescrites au programme) repondant i un besoln et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les eldves. 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme activity) 



Lorsque Tenselgnant ou I'enseignante jugera que l'6ldve est pr^t h 6tre 6valu6 (car il 
est possible que I'^ldve ait besoin de plus de deux activites avant d'Stre 4valu6), il ou 
elle choisira une nouvelle activity (la derniere), k partir de laquelle I'dldve sera 
lvalue sur son habiletd k lire un fait divers, sur le processus mental requis pour le 
d6veIoppement de cette habilet^ et sur sa capacite de satisfaire une intention de 
communication. 

En proposant cette nouvelle activite de lecture qui sera evaluee, I'enseignant ou 
I'enselgnante devra conserver la mfime intention de communication et les mdmes 
objectifs d'apprentlssage que ceux des premiere et seconde activites. Seul le thftme, 
le sujet ou I'activit^ pourralt fttrc different. 
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Pour r^alisep la phase ^valuatlorit i'enseignant ou I'enselgnante r^pMera les etapes 1 
et 2 de la phase 2 : D^veloppeinent, avec une nouvelle activity. L'etape 3 
(I'objectivation) est remplacee par revaluation de l'activ!t6 par I'enseignant ou 
I'enseignante. 

Situation de communication : la f aim 

fADAPTATlON PAR L'BNSEIGN \NT, a'll y a lieu ] 

^ . . ~ ^ , ^ ^ « « « < 

a) Identification dhin ^v^nement ou d'un sujet pouvant susclter Tint^rM des ^Idves et 
pour lequel ils seront amends i formuler une intention de communication (peut 
§tre identique ou different des premidre et seconde activit^s) 

Des maladies telles que la boulimie et Tanorexie. 

b) Identification dhine intention de communication ^ satisfatre (les mdmes que lors 
des premidre et seconde activites) 

S^informer sur des maladies telles que la boulimie et Tanorexie a partir d*un fait 
divers* 

e) Identification des objectifs d*apprentissage (les m6mes que lors des premidre et 
seconde activites) 

1) mdme habilet^ h d^velopper 

2) m6me processus mental 

3) mfimes objectifs sp^cifiques a utiliser 

d) Identification d*une activit6 d rdaJlser 

L*eldve lira le fait divers : Cas rare de boulimie (Tcxtes et Contextes 2, partie 
p. 58). 
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1. AMORCE 



a) Susciter iMnt^rdt des 61dves et les amener & formuler une intention r^elle de 
communication & I'aide d*un 616ment d6clencheur 

b) Proposer l*act!vit6 de lecture et Identifier ou communlquer les objectlfs 
d'apprentissage 

c) S'assurer que les ^Idves possddent les connaissances n^cessaires k la realisation de 
I'activite 

2. REALISATION DE L'ACTIVITE 

L'eldve lira silencteusetnent le fait divers intitule ; Cas rare de boulimie, afin de 
connattre les details de ce cas cjcasse. U reperera I'information essentielle. 

r^VALUATION DE L'ACTIVlTfe DE L'feL^VB PAR L'ENSEIGNANT 1 

r--r^ ^^-^ -* 

Pour facliiter la cueillette d'informations sur la performance de r^lcve, Tenseignant 
ou Tenseignante pourra utiliser une grille d*observat!on tiree ou Inspiree de son 
materiel didactique ou quMI ou elle aura construite et ce> en fonction de Thabilet^ k 
developper chez I'el^ve et du processus mental ^ utiliser pour realiser Tintention de 
communication. 

Cette grille d*observation permettra ^ Tenseignant ou Tenseignante de mesurer et de 
juger si la performance de I'^ldve est acceptable ou non, en fonction du seuil de 
reussite qui a 6te Ux^f quant k Thabilete h developper, II ou elle jugera ensuite des 
actions k prendre, soft pour mettre en Evidence les points forts de I*eleve, soit pour 
pallier ses faiblesses. 
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LBgON TYPE - ONZI^MB ANN^E 



PRODUCTION ORALB (discours informatlf) 

Clientele : lie ann6e 

Situation de communication : La pollution 

Materiel utUlsd pour citte le^on type : film ONF, Repdres 4©, 1© dossier, Propos 4, de 
Gudrin 



PHASE 1. PLAKIFICATION DE L'ENSEIGNANT 



a) identification d*un sujet ou d'un 6v6nement pouvant susclter Tintdrdt des 6ldves et 
pour lequel ils seront amends & formuler une intention de communication 

La rencontre des Ministres de I'environnement de divers pays sur les problemes de 
reduction de la couche d'ozone. 

b) Identification d*une intention de communication k satisfaire 
Informer le public sur un sujet d'actualite. 

c) Identification des objectifs d*apprentiss*»ge relatifs k la comprehension du discours 
(ces objectifs d'apprentissage seront A ^valuer) 

1) Habllete k d6velopper : 

Produire oralement un discours informatif expliquant un sujet d'actualite. 

A Toccasion de la production d'un expose oral visant a expliquer un sujet lie k 
I'actualite, en tenant compte de la situation de communication et du 
fonctionnement de la langue et du discours, I'eldve (seul ou en groupe) sera 
capable d'utiliscr les objectifs specifiques suivants : 
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2) Objectifs ^>^if{ques 4 utiliser 



• Choisir l*lnforination> c*est-4-dire : 

- formuler une intention de communication; 

- identifier un sujet lie k Tactualit^; 

- identifier le public cible; 

- tenlr compte des conditions de production et de reception, en 
choisissant le sujet et le contenu de son discours; 

- identifier les 6l4ments 4 communiquer relies i son sujet* 

• Organiser rinformation, c'est-a-dire : 

" organiser ^information dans un ordre logique. 
0 Formuler rinformationi c*est-4-dire : 

' 6noncer clairement le sujet de son expose; 

utiliser la variety de langue qui convient ^ la situation de 

communication; 

" accorder plus de place k ^information objective qu^k ^expression 
d'opinions ou de sentiments personnels; 

- fournir des informations visant k expliquer chacun des aspects choisis; 

- utiliser des structures de phrases que I'auditoire comprendra; 

- utiliser des mots/expressions que Tauditoire comprendra; 

- fournir des informations sur les circonstances qui entourent les faits ou 
les evenements citds dans son expos6; 

- fournir des Informations quMl juge nouvelles {wur Pauditoire; 

- utiliser, sMl y a lieu, des exemples, des comparaisons, des descriptioris, 
des explications ou des illustrations, afin de tenir compte de la 
connaissance de IMnterlocuteur ou IMnterlocutrice relative aux 
personnes, aux objets et aux lieux mentionn^s dans son expose; 
modifier, sMl y a lieu, son expose en fonction de la reaction de 
Tauditoire (pendant I'expose). 

N. B. : Vous trouverez ces objectifs specif iques dans votre programme d'etudes. 

3) Objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques k utiliser 

En situation pratique de production orale, Televe sera capable : 

• Connaissances : 

- de respecter le sens propre ou figure, attribue aux mots; 
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- d'utillser des mots ou des groupes de mots qui appartiennent k la langue 
fran^aise; 

- d'utiliser, s'il y a lieu, des expressions varices pour designer une m§me 
rdallt^; 

- d'utiliser des structures de phrases propres k la langue fran^aise; 

- d'utiliser la structure propre ce discours; 
• Techniques : 

- d'utiliser la technique du plan; 

- d'utiliser les 6l6ments prosodiques de fa$on adequate, pour favoriser la 
comprehension du discours et maintenir I'int^rdt de I'audltoire. 

d) Identification des elements d^lencheurs 

U importe que I'enseignant ou I'enseignante identifie quelques Elements 
d^clencheurs (films, articles de joumaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce, afin de declencher I'interdt des el^ves. 

e) Identification des actlvlte;. ^ rfeallser 
Activity de production orale 

D^veloppement : Un probl^me de pollution au choix de I'eldve et son impact sur 

I'environnement. 

R^investissement s L'impact du SIDA sur le comportement des gens. 
Evaluation : Les probldmes sociaux des annees 90. 

PHASE 2. D^VBLOPPEMENT (premldre activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter Flnt^rdt des ^Idves et les amener k formuler une intention r^eUe de 
communication k Paide d'une activity d^cleneheur 

En guise d'el^ment d^clencheur, Tenseignant ou Tenseignante pourra presenter aux 
ei^ves le film Les plules acides : k la crols6e des chemins (ONF C028117>>). A 
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la suite du visionnement de ce film, il pourra poser certaines questions dMnt^rdts 
aux ^Idves, telles que : 

- Que pensez-vous de ce film? 

- Quelles sent les informations nouvelles que vous avez d6couvertes sur le 
phdnomdne des piuies acides? 

- Etiez-vous au courant des ravages causes h renvironnement par ce type de 
pollution? Avez-vous des exemples? 

- Qu*est-ce qu'on pourrait faire pour limiter les d^gftts? 

Peut-on informer la population aes dangers qui menacent la planete, si on ne 
s'efforce pas d'adopter de nouveaux modes de comportement? 

- Etc. 

Une fois IMnterdt suscite, Tenseignant ou Tenseignante amdnera V^ldve t formuler 
une intention de communication. (Cette intention peut-dtre prddetermin^e par 
Tenseignant ou Tenseignante dans sa planification [phase 1] et propos^e k T^ldve 
ou d^cidde ensemble). 

b) Proposer Tactivit^ de production orale et identifier ou comrouniquer les objectifs 
cfapprentissage 

Produire oralement un discours informatif expliquant k quelqu^un les effets causes 
a Tenvironnement par un certain type de pollution (au choix). 

c) Identifier le public ciblo 

Une fois Tactivite proposee et les objectifs d'apprentissage identifies, Tenseignant 
ou Tenseignante et les eldves determincont ensemble k qui s'adressera le 
discours* Cependant, il pourra arriver : I'enseignant ou Tenseignante ait 
predetermine le public cible auquel Texpose des dldves sera destine; il leur 
suggerera alors son choix. Dans certains cas> Teldve pourra choisir seul ou avec 
Taide de Tenseignant ou de Tenseignante un public cible auquel s'adressera son 
discours. 
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d) Choisb- les moyens de diffusion 



En sachant k qui 11 s'adresse, I'^l^ve d^cidera du moyen k utiliser pour rejoindre 
son public cible : un diaporama, un expose formel, un enregistrement vid^o, une 
sayn^te, etc. 

e) S'aasurcr que les 61dves poss^ent Ic bagage de connaissances n^cessaircs k la 
r^isation de I'activit^ 

Avant que les 6ldvcs entreprennent la realisation de I'activite, il importe que 
I'enseignant ou I'enseignante v^rir^e si les 61dves poss^dent un bagage de 
connaissances suffisant (minimal) sur le sujet et un bagpge linguistique 
suffisamment d6velopp6 pour faciliter la production de I'expose qu'ils auront h 
accomplir. Par exemple, I'enseignant ou I'enseignante pourrait sugg^rer ai-^ 
6ldves des revues, livres, articles de journaux, films, etc., ^ consulter pour avoir 
une meilleure connaissance du sujet. II ou elle pourra't aussi faire ressortir, k 
partir d'une activity remue-m6ninges, le vocabulaire usuel relatif k la pollution. 
Cela ne veut pas dire que I'enseignant ou I'enseignante demande aux 6ldves de 
m^moriser ces mots. Cette banque de mots pourraient faire partie des sources 
d'information k utiliser pour la premidre partie «choix de l'information» de I'etape 
«R6alisation d'activit6». 

REALISATION DE L'ACTIVITfe 

L'6ldve produira oralement un discours informatif expliquant a quelqu'un les effets 
causes k I'environnement par un certain type de pollution (au choix). 

11 devra respecter les Stapes suivantes : 

- choix de information, 

- organisation de Tinformation, 

- formulation de Tinformation. 

En production orale, I'^tape COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE s'effectue 
simultanement lors de la realisation de I'activite. 
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3. OBJKCnVATION 



L'objectivation s'effectue en deux parties : 

a) le bilan du discours 

b) les moyens (strategies) utilises pour produire le discours 
a) Le bilan du discours 

La premidre partie de l'objectivation am^nera I'^ldve k faire un retour sur le 
prodult (I'expos^ : le contenu et la forme). Cette objectivation pourralt se faire i 
I'aide de pistes ou d'une grille d'objectivatlon distribute k chaque 616ve 6coutant 
le discours. 

Contralrement aux autres habiletesi Tobjectivation d'une production orale peut 
s'effectuer en trois temps, 

Premidrement, avant de faire son evpost I'tldve peut se servir une grille similaire 
k celle qui sera distribute au public cible (tldves) pour verifier sMl a prtpart tous 
les tltments ntcessaires pour entreprendre sa communication, 

Deuxidmement, lorsque I'tl^ve communique son expose devant son public cible, 11 
dolt tenir compte des retroactions : verbs les ou non verbales de I'auditoire et 
essayer de se rtajuster, se corriger, au fur et A mesure que le discours se dtroule 
<parler plus fort, expliquer un mot important qui semble incompris par I'auditoire 
etc.). 

Finalement, aprds avoir communique son expose, I'tltve fait son objectivation k 
partir de sa grille quant aux objectifs poursuivis, quant k I'enthousiasme et 
I'interdt que son discours a suscitts. La retroaction de certaines personnes de 
I'auditoire (quelques eidves de la classe, les juges d'un concours oratoire, etc.) et 
de I'enseignant ou enseignante, lui permettra de verifier ses perceptions. II 
tiendra compte de ces observations lors du reinvestissement. 

H faut remarquer que ces deux dernidres formes d'objectivatlon ne s'effectuent 
que pendant ou apres la communication du discours au public cible, et que pour 
s'ameiiorer I'eidve n'a d'autre choix que d'attendre une nouvelle occasion de 
produire un autre discours oral. Cela devrait se faire dans une 
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p6riode de temps assez courte, afln que l'61dve se rappelle des points qu'il doit 
am^liorer. Plus r^ldve attendra, moins de chance il aura d'amdiiorer son habilet^ 
ft produire oralement un dlscours. C'est pourquoi, II est important que r§ldve ait 
^occasion de pratiquer son expos6 devant un camarade ou qu'il puisse s'enregistrer 
sur cassette ou vid6o cassette, avant d'effectuer sa communication & son public 
cible. II aura alors I'occasion de s'6couter, de se voir autant de fois qu'il le 
souhaitera. II pourra ft ce moment 1ft utiliser une gn^illc d'objectivatlon, ft 
I'exemple de celle qui suit, pour mieux prendre conscience de ses points faiblcs et 
ses points forts et ainsi amdliorer sa production. 
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GRILLE lyOBJECnVATION 





Oui 


Je ne 
sais 
pas 


Non 


L «rai ctioisi I'lnformation* c'est-d-dire... 

- j'ai formula une intention de communication; 

- j'ai identifi^ un sujet li6 A I'actualite; 

- j'ai identifi^ le public cible; 

- j'ai tenu compte des conditions de production et de 
reception, en choisissant le sujet et le contenu de mon 
discours; 

- j'ai identifi^ les ^l^ments & communiquer relics k mon 
sujet. 

n. iTai organist I'information, c*est-&-dire... 

- j'ai organise I'information dans un ordre logique. 

m. iTai formal^ ^information, c'est-^-dire... 

- j'ai ^nonce clairement le sujet de mon expos^; 

- j'ai accord^ plus de place h ^information objective 
qu'& I'expression d'opinions ou de sentiments 
personnels; 

- j'ai fourni des informations visant k expliquer chacun 
des aspects choisis; 

- j'ai fourni des informations sur les circonstances qui 
entourent les faits ou les ^venements cites dans mon 
expos^; 

- j'ai fourni des informations nouvelles pour I'auditoire; 

- j'ai utilise, lorsque c'^tait n^cessaire, des exemples, 
des coinparaisonSf oes uescripiionsf ues tjxpixuaiiuns uu 
des illustrations, afin de tenir compte de la 
connaissanee de IMnterlocuteur ou IMnterlocutrice 
relative aux personnes^ aux objets et aux lieux 
mentionnes dans mon expose; 

suite. « * 
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GRILLE D*OBJECTIVATION 



mite* • « 


Oui 


Je ne 
sais 
pas 


Non 


- j*ai utilise la vari^td de langue qui convient ^ la 
situation de communication; 

- j*ai respects le sens propre ou figur^, attribu6 aux 
mots (sauf dans le cas d^une utilisation po^tique); 

- j*ai utilise des mots ou des groupes de mots qui 
appartiennent k la langue frangaise; 

- j*ai utilise* lorsque c*6tait ndcessaire des expressions 
varices pour designer une mdme reaiit^; 

- j*ai utilise des structures de phrases propres la 
langue fran^aise; 

- j*ai utilise la structure propre k ce dlscours, une 
introduction, un d^veloppement et une conclusion; 

- j^ai utilis6 les 61dments prosodiques de fa^on & 
faciliter la comprehension de mon discours et k 
maintenir Tint^rdt de mon auditoire. 









(Une grille d^objectivation portant specifiquement sur les elements prosodiques peut 
6tre fournie k r^ldve* L*enseignant ou l*enseignante pourra sMnspirer des grilles 
sugg^rdes dans sun materiel didactique. Ex. : Textes et Contextes 4, Paroles, 87-88) 

b) Les moyens (strategies) utilises pour_produire le discours 

La deuxi^me partie de Tobjectivation portera sur les moyens que T^l^ve a utilises 
pour produire son discours oral. 

Le retour sur la demarche suivie peut s^effectuer el I'aide de pistes proposees 
individuellement ou en groupe. L^enseignant ou Tenseignante pourra demander aux 
61^ves les moyens quils ont utilises pour choisir, organiser et formuler les 
informations n^cessaires pour la conception et la construction de leur discours 
oral ^ Taide de pistes ou de questions, telles que : 
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- Quelles difficult^s as-tu rencontr6es lore de la recherche, de la selection, de 
Porg^anlsatlon et de la formulation de ton discours? Quel moyen as-tu utilise 
pour classer tes id^es? 

- Est-ce que le temps accord^ k la production de ton discours 6tait suffisant? 
Trop long? Trop court? 

- Comment as-tu trouv6 le vocabulaire, dont tu avals besoin pour formuler ton 
discours? 

- Etc. 



PHASE R^mVESTISSBMENT (deuxidme activity) 



Afin de permettre k T^ldve d^utiliser les objectifs d'apprentissage de la premiere 
activity et de renforcer I'habilet^ quMl est en train de d^velopper, une autre activity 
similaire pourrait dtre proposes 

Pour r^aliser la phase de r^investlssement, Tenseignant ou Tenseignante r^p^tera les 
Stapes ly 2 et 3 de la phase 2 : D6veloppeinent avec une nouvelle activity, 
e'est-A-dire : 

Une situation de communication : les maladies du sidcle (Peut-dtre semblable ou 
diffdrente de la premiere activity) 



ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT s*il y a lieu 



a) Identification d*un dv^nement ou dhin aujet pouvant susciter IMnt^rdt des 61dves et 
pour lequel lis seront amends & formuler une intention r^Ue de communication 
(peut §tre semblable ou diff^rente de la premiere activity) 

Un rapport sur le SI DA. 

b) Identification d'une intention de communication ^ satisfaire (la m6me que lors de 
la premiere activite) 

Informer le public sur un sujet d'actualit^. 
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c) Identification des objectifs d'apprentissage reUtifs k la production orale du 
discours (les mdmra que ceux de la premidre activit#) 

1) indme habilet^ 

2) mfimes objectifs sp^cifiques 

3) mftroes connaissances et techniques 

d) Identification dhine activity 4 rtaliser (peut 6tre semblable ou diffdrente de celle 
planifiee au depart) 

Produire oralement un discours Informatif sur le SIDA et expliquer IMmpact de 
cette maladie sur le comportement des gens. 

AMORCE 

a) Susciter Tint^rfit des 6ldves et les amener & formuler une intention r^lle de 
communication k l*aide dhin 6l6ment dtelencheur 

b) Proposer Uactivit^ dc production orale et Identifier ou communiquer les objectifs 
cfa^rentissage 

Produire oralement un discours informatif expliquant k quelqu'un Timpact caus6 
par le SIDA sur le comportement des gens. 

c) Identifier le public cible 

d) Choisir le moyen de diffusion 

e) STassurer que les 6ldves poss^ent les connaissances n^essalres & la realisation de 
I'activite 
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2. RI^AUSATION DB L'ACnYIT& (comtnunicatton au public cible) 

L'^l^ve produira oralement un discoups Informatif visant h expliquer IMmpact du SIDA 
SUP le comportement des gens. 

Respecter les Stapes suivantes : 

- choix de iMnformation, 

- organisation de rinformation* 
formulation de I'information. 

3. OBJECTIVATION 

L'objectivation s'effectue en deux parties : 

a) le bilan du discours 

b) les moyens (stat^gies) utilises pour produire le discours oral 

Avant, pendant et aprds la communication du discours, k I'aide de pistes, d'une 
grille d'objectivation (semblable k celle de la phase 2 t D^veloppement ), suivi de 
la retroaction de Tauditoire, de I'enseignant ou de I'enseignante. 

PHASE 4. ^VALUATION (troisidme activity) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante Jugera que I'dldve est pr6t h fttre 6valu6 (il est 
possible que I'^ldve ait besoin de plus de deux activit^s avant d'etre 6valu6), 11 ou elle 
choisira une nouvelle activity (la dernidre), k partir de laquelle i'^ldve sera 6valu6 sur 
son habilete k produire un discours oral informatif. 

Pour r^aliser ia phase l^valuation, I'enseignant ou I'enseignante r4p6tera les Stapes 1 
et 2 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activity. L'6tape 3 
(l'objectivation par I'eldve) est remplac^e par revaluation de I'actlvit^ par 
I'enseignant ou I'enseignante. 

Situation de communication : Les problemes sociaux des annees 90. 



9 T 
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a) Identification tfun 6v6nenient ou tfun sujet pouvant susciter Wnt^rfit des 6ldves ct 
pour lequel Us seront amen^ k formuler une intention r6eUe dc communication 
(peut dtre semblable ou different des premidre et seconde activit6s) 

L*alcool au volant. 

b) Identification tfune intention de communication A satisfaire (la mftme que lors des 
premiire et seconde activit^s) 

Informer le public sur un sujet d'actualit6. 

c) Identification des objectlfa d'apprentlssage relatifs k la compr6hension du discours 
(les mdmes que lors de la premldre et seconde activit^s) 

1) m6me habilet^ 

2) mdmes objectifs specif iques 

3) mfimes connaissances et techniques 

d) Identification d»une activity A r6aliser 

Produire oralement un discours informatif sur ralcool au volant. 
1. AMORCB 

a) Susciter I'lnt^rftt des dldves et les amener k formuler une intention r^eUe de 
communication k Taide d*un 616ment d6clencheur 

• Discussion amenant un partage d'experiences personnelles au sujet d'un 
accident d'automobile (impliquant ou non de ralcool). 
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• Visionner un film de rO.N,F. sur I'alcool au volant, 

ex. : Le menteur (ire partle et 2e paptie - (C0277-255 et C0277-256) Un verre 
ou deux (C0276-599). 

b) Proposer I*activit6 de production orale qui sera 6valu6e et identifier ou 
eommuniquer les objectifs d'apprentissage 

c) Identifier le public cible 

d) Choiair le moyen de diffusion 

e) S'assurer que les dldves possident les connaissances n^essaires & la realisation de 
ractivite 

2 R^AUSATION DE L*ACTIVIt6 (communication au public dble) 

L'dldve produira oralement un discours informatif sur les coOts sociaux et affectifs 
rattach^s k I'alcool au volant. 
Respecter les Stapes suivantes : 

- choix de I'information, 

- organisation derinformation, 

- formulation de I'information. 

; ^VALUATION DE yACTmri DE l'6l^ve par L'ENSEIGNANT ! 

k _ •< 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'^ldve, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra utiliscr la grille d'observation tir^e ou inspir^e de son 
materiel didactique, ou qu'il ou elle aura construite en fonction de I'habilete k 
d^velopper chez I'^ldve et de I'intentlon de communication k satisfaire. 

Cette grille d'observation permettra k I'enseignant ou ^ I'enseignante de juger si la 
performance de I'^ldve est acceptable ou non, en fonction du seuil de r^ussite qui k 
6t6 fix6 quant k I'habilete k d^velopper. 11 ou elle jugera ensuite des actions k 
prendre, soit pour mettre en Evidence les points forts de I'^ldve, soit pour pallier ses 
faiblesses. 

n 
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Nom de T^ldve 



GRILLE D'OBSERVATION (comportements observables de T^ldve) 



CRIT^RES 
D^OBSERVATION* 



L'^ldve a su organiser 
Tinformation selon ordre 
logique 

L*6l6ve a su dnoncer 
clairement le sujet de son 
expose 



L*6ldve a su accorder plus 
de place h IMnfor mation 
objective qu*4 rexoression 
de sentiments ou aopinion 



L^fldve a su fournir des 
informations visant a 
expliquer chacun des 
aspects choisis 



L^^Idve a su fournir des 
informations sur les 
circonstances qui entourent 
les faits ou les evenements 
cit^s dans son expose 

L'dldve a su fournir des 
informations nouvelles pour 
Tauditoire 



L'eldve a su utiliser^ lorsque 
c'^tait n^cessaire des 
exemplest des 
eomparaisonst des 
deseriptionst des 
explications ou des 
Illustrations^ af in de tenir 
compte de la connaissance 
de Pinterlocuteur ou 
IMnterlocutrice relative aux 

f^ersonneSt aux objets et aux 
ieux mentionnds dans son 
exposd 



SEUIL DE 
PERFORMANCE FIX6 
PAR L'ENSEIGNANT(E) 



•trds bien 

• bien S 

• plus ou moins 

• non 

• trds bien 

• bien S 

• plus ou moins 

• non 



• toujours 
•souyent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 



• toujours 
• souvent 
•parfois 

• rarement 

• pas dr. tout 



• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 

• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 



PERFOR- 
MANCE 
ATTEINTE 
PAR 

L'feLEVE 



Conversion 
en points 
(s'il y a lieu) 



10 

3 
0 

■I 

2 
0 

d 

3 
2 



Suite.. 



• Voir le tableau situ^ dans le prograinme d'^tudes relatif aux objectifs sp^ifiques de fhsbiiet^ A produire oralement on 
disocura k caract^re informatif, viaant & eipliquer un sujet lit ou non k {'actuality 

O Indique lea points re?u8 par I'^l^ve en fonction du seuil de performance fu* par I'enBeiKnantie) et la performance attemte 
par r^l^ve. 
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GRILLE D'OBSERVATION (comportemeota oNervablea de T^ldvi 



ERIC 



CRITtRES 
D^OBSERVATION* 



L'^Iive a su utiliser des 
structures de phrases propres k 
la langue fran^aise 

L'^Idve a su utiliser un niveau 
de laDgue qui convenait & la 
situation 

L*6l6ve a su vtiltser les 
mota/expressions qui 
appartiennent k la langue 
frangaise 

L'6Idve a su utilisett lorsque 
c*6tait n^cesaaire, dea 
expressions varices pour 
designer una mSme r6alit6 

L'^Idve a su modifler, lorsque 
c'6tait n^ ssaaire, son expose en 
fonction de la reaction de 
Tauditoire (pendant Texposd) 

L'^Idve a su utiliser la structure 
propre k ce discours 

L'^ldve a su ajuster te volume de 
savoix 



• L*^t6ve a su ajuster le d6bit de 
sa voix 



# L'^I^ve a su varier ses 
intonations 



e L'^l^ve avait une bonne attitude 
tout au long de son expose 



a L'^Idve a su maitriser son trac 



SEUILDE 
PERFORMANCE FDCfi 
PARL'ENSEIGNANTCE) 



L'^I^ve a su produire oralement 
un discours informatif visant k 
expiiquer un sujet 



• toujours 

• souvent S 

• parfots 

• rarement 

• pas du tout 

• toujo\irs 

• souvent S 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours S 

• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujotirs 

• souvent S 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 

• souvent S 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours S 

• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 

• souvent S 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 

• souvent i 

• parfois 

• raj^ment 

• pas du tout 

• toujours 

• souvent i 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 

• souvent I 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 

• toujours 
• souvent 

• parfois 

• rarement 

• pas du tout 



PERFOR- 
MANGE 
ATTEINTE 

PAR 
L'feLfiVE 



Conversion 
en points <a*il 
y a lieu) 



X 
X 



X 
X 



X 



• facilement 

• assez facilement S 

• plus ou moins 
facilement 

• difficilement 

• pas du tout 



X 



X 



TOTAL 



X 



60-75 
50-59 
0-49 



* Voir l« Ubieiu titu4 dana l« programm* d'Atude* relatif auz objectifi ip^ciflquei de tliabileM d produire orsleioent uo diMoura 
k eiracMr* informatif viMnt A azpHqucr un axiftt M ou aon & I'acttulitA. 

0 Indiqua iea poinU par I'tlivt en faoction du aeuit de perfomanct flx* par i'ena«ignaDUe> et la performance attatnta par 
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BSQUISSB D'UNE LEQON TYPE 

PRODUCTION 6CRITB* (11® ann6e) 
(tCRITURB) 

Introduction 

Aprds avoir arnen^ les 6l^ves k d^velopper leur habilet^ i produire oralement un discours 
infer mat if, I'enseignant ou I'enseignante jugera, en fonction de Tint^rSt maintenu par les 
kl^veSf s'll ou elle peut continuer k poursuivre dans TimmWiat le th^me L'av^nement de 
Pan 2000 afin de l-^s amener, cette fois-ci, k d^velopper leur habilet^ k ecrire une lettre 
d'opinion sur un sujet donnd (objectif fix6 au programme). 

Dans I'6ventualit6 ou les 6ldves perdraient de lMnt6rdt pour le th^me qu'ils trouveraient 
r6p6titif ou ennuyeux k poursuivre, Tenscignant ou I'enseignante pourra changer 
carr^ment de sujet ou saisir, plus tard dans Tannee, Toccasion de d^velopper cette 
nouvelle habilet^. 

Void k titre d'exemple, I'esquisse d'une le^on type pouvant se greffer a la leffon type 
wProduction orale d'un discours inforniatif». Cet exemple, qui demeure k titre de 
suggestion, aidera I'enseignant ou I'enseignante k mieux visualiser la mani^re dont il ou 
elle peut amener I'^l^ve k d^velopper son habilet6 k Ecrire une lettre d'opinion. 

Ciientdle : 11® annee 

Situation de communication : L'av^nement de I'an 2000 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L'BNSEIGNANT 



a) Identification d*un 6v6nemcnt ou d'un sujet pouvant suscitcr IMntferftt dcs 616ves et 
pour lequel lis seront amends & formuier une intention r^elle de communication 

Un article de revue relatant une nouvelle technique operative en chirurgie : le 
laser. 

• Pour obtenir la deacrtption d^tsill^ d'une legon type en ECRITURE (production ^'cnte) veuiltez vous r^f^rer au Volet III 
Production ecrite, section iecons types. 
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b) Identification (Tune intention de communication i satisfaire 
Faire connaftre son opinion ^ quelqu*un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d^apprentissage relatifs k la production 6cfite d*un 
discours 

1) Habiletd & d^velopper : 

Serine une lettre d^opinion. 

2) Objectifs sp^cifiques k utiliser : 

Utiliser les objectifs d*apprentissage fix^s au programme qui permettront k 
I'^ldve de d^velopper son habilet^ k produire une lettre d'opinion pour 
satisfaire son intention de communication, 

3) Objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques & utiliser : 

Utiliser des objectifs d*apprentissage fix^s au programme, relatifs aux 
connaissances et aux techniques. 

d) Identification des 6l6ments d6clencheurs 

U importe que Tenseignant ou Penseignante identifie quelques ^l^ments 
d6clencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d^dtre utilises lors de Tamorce afin de d^clencher iMnterdt des ^Idves. 

e) Identification des iictivit^s k r^aliser 

Aetivit^s de production ecrite 

D4veloppement : La nouvelle technologic m^dicale. 

R^investissemf f t : Le recyclage, 

Evaluation : Le renouvellement des syst^mes politiques. 
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PHASE 3. D^VBLOPPBMBNT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Susciter I'int6r6t des 6ldves et les amener i formuler une intention de 
communicatiQn k I'aide dhin ^I^ment d^lencheur 

b) Proposer une activity de production 6crite et identifier des objectifs 
d'apprentissage 

c) Identifier un public cible 

d) Choisir des moyens de diffusion 

e) S'assurer qae lea 6ldves possMent les connaissances n^cessaires d la realisation de 
ractivitd 

2. REALISATION DE L'ACTIVIT6 

L'^ldve 6crira une lettre pour faire connaitre son opinion a propos de la nouvelle 
technologic m^icale. 

3. OBJECnVATION 

Aprds la redaction du brouillon, I'objectivation s'effectuera en deux parties : 

a) Le retour sur le produit qui pourra s'effectuer k I'aide d'une grille d'objectivation, 
faeilitant ainsl le retour de I'^ldve sur le contenu et sens de son message. Cette 
partic de Tobjectivation doit se faire par I'eldve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que I'^ldve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de I'objectivaiton peut se faire en groupe. 

C'est aussi lors de cette ^tape de la demarche que I'enseignant ou I'enseignante 
pourra montrer aux eidves de «nouvelles>> connaissances et tee*^niques (ces 
connaissances et techniques auront d^jA eXk observ^es I'annee pr^cedente), d 
partir d'exemples d'erreurs communes relevees lors de son travail aupres de 
chaque ei^ve. Par exemple, en ^crivanl au tableau certaines phrases des eleves, 
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I'enseignant ou Pensetgnante pourra int^grer les «nouvelles» connaissances par le 
biais d'une demarche inductive de la grammalre. 



Une fois I'objectlvation du broulUon compl^t^e, l'6ldve pourra transcrire son texte 
au propre avec les modifications qui s'imposeront pour le rendre plus conforme h 
IHntention et aux objectifs de depart. A ce moment-lA, il devra reproduire la 
version finale de son texte en tenant compte du public cible et du mode de 
diffusion choisi. 

4. COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

; elon le moyen de diffusion choisi, I'^ldve communiquera le contenu de sa lettre au 
public cible. Dans la mesure du possible, II serait bon que I'dldve-scripteur obtienne 
une retroaction de ses lecteurs et lectrices. 

Aprds la phase de communication, tout comme lors de la phase d'objectivation, 
partir de certaines copies de textes quMl aura identifi^es pour le besoin, I'enseignant 
ou I'enseignante pourra revenlr sur certains objectifs qui n'auraient pas 6t6 atteints 
par la majority des 61dves (ex. : I'orthographe des verbes en cer et ger aux temps 
connus). 



PHASE 3. RlllNVESTISSEMENT (deuzidme activity) 



Afin de perraettre aux 6ldves de revenlr sur les objectifs d'apprentissage de la 
premiere activity, une autre situation similaire pourrait §tre propos^e en conservant 
la mdme Intention de communication, les mfimes objectifs d'apprentissage que ceux 
de la premldre activite. 

Pour r^aliser la phase R6invcstiasement, I'enseignant ou Tense ignante repdtera les 
Stapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activity, c'est-4- 
dire : 

Situation de communication : L'av^nement de Tan 2000 
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! ADAPTATION PAR L'BNSBIGNANT((s'U y a lieu) ] 

a) Identification (fun dv^nement ou cfun sujet pouvant susciter I'int6r£t des ^Idves et 
pour lequel ils seront amends i formuler une intention r^elle de communication 
(peut dtre identique ou different de la premidre activity) 

Le recyclage. 

b) Identification dhine intention de communication & satisfaire (la mdme que lors de 
la premidre activity) 

Faire connattre son opinion i quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage (les mdmes que iors de la premiere 

activity 

1) mdme habiletd h ddvelopper 

2) mimes objectifs sp^ciflques 

3) mdmes connaissances et techniques 

d) Identification d'une activity & r^aliser 

Faire connaitre son opinion par lettre diff^rentes a propos de facettes du 
recyclage. 

AMORCE 

a) Susciter IMnt^rdt des 6Idves et les amener & formuler une intention r6elle de 
communication & I'aide d*un 616ment diclencbeur 

b) Proposer une activity de production 6crite et identifier ou communiquer les 
objectifs d'apprentissage 

c) Identifier le public cible 
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d) Choisir les moyens de diffusion 



e) S'assurer que les ^l^ves possMent les connaissances n^cessaires & la realisation de 
ractivit^. 

2^ REALISATION DE L'ACTIVITB 

y^l^ve ecrira une lettre pour faire connaitre son opinion sur le recyelage. 

3. OBJBCTIVATION 

Aprds la redaction du brouillon^ I'objectivation s'cffeetuera en deux parties : 

a) Le retour sur le produit qui pourra $*effectuer k Taide de pistes fournies par 
I'enseignant ou Tenseignante ou d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi le 
retour de l*6ldve sur le contenu et le sens de son message. Cette partie de 
I'objectivation doit se faire pai* I'eldve seul. 

b) Le retour sur les moyens (strategies) que Teldve aura utilises pour produire son 
discours. Cette partie de Tobjectivation peut se faire en groupe. 

Cest aussi lors de cette etape de la demarche que Tenseignant ou I'enseignante 
pourra renforcer chez les ^Idves les connaissances ou les techniques, d partir 
d^exemples d^erreurs relevees lors de son travail aupres de chaque 6leve. 

Une fois i'objectivation du brouillon compl^tee, I'el^ve pourra transcrire son texte 
au propre avec les modifications qui sMmpossront pour le rendre plus conforme 
quant k i'lntention et aux objectifs de depart* A ce moment-l^, il devra 
reproduire la version finale de son texte en tenant compte du public cible et du 
mode de diffusion choisi. 

4. COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLE 

Selon le moyen de diffusion choisi, Thieve communiquera son texte au public cible. 
Dans le mesure du possible, il serait bon que I'^ieve-scripteur obtienne une 
retroaction de son/ses lecteur(s) ou iectrice(s). 
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Aprds I'^tape communication au public cible, tout comme lors de I'^tape 
d'objectivation, k partir de certaines copies de textes quMl ou elle aura identifiees 
pour le besoin, I'enseignant ou I'enseignante pourra revenir sur certains objcctifs qui 
n'auraient pas 6t6 atteints par la majority des ^Idves (ex. : i'orthographe des verbes 
en eer et ger aux temps connus). 

PHASE 4. 6VALUATION (troisidmc activity) 



Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que I'^ldve est pr6t & dtre 6valu6 (il est 
possible que r§ldve ait besoin de plus de deux activit^s avant d'dtre lvalue), il ou elle 
choisira une nouvelle activity (la dernidre) h partir de laquelle I'dldve sera 6valu6 sur 
son habilet^ k 6crire une let t re d'opinion. 

En proposant cette nouvelle activity d'^criture qui sera 6valu6e, I'enseignant ou 
I'enseignante devra conserver la mfime intention de communication et les mdmes 
objectifs d'apprentissage que ceux des premidre et seconde activites. Seul le theme, 
le sujet ou I'activite pourrait 6tre different. 

Pour faciliter r^tape Evaluation, I'enseignant ou I'enseignante repetera les etapes 1 
et 2 de la phase 2 : D^veloppement, avec une nouvelle activite. L'^tape 3 
(I'objectivation par I'^ldve) est remplacee par revaluation de I'activite de I'el^ve par 
I'enseignant ou I'enseignante. 11 est a remarquer qu'en 6criture, I'^tape Evaluation 
pr^ddera la communication au public cible. 

Situation de communication : L'avenement de I'an 2000 

; ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, s'U y a lieu \ 

I ' 

a) Identification d*un 6v6nement ou d'un sujet pouvant susciter lMnt6r6t des Eldves et 
pour lequel Us seront amends i formuler une intention de communication (peut 
gtre Identique ou different des premidre et seconde activites) 

Le renouvellement des systdmes politiques. 
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b) Identification d*une intention de communication i satisfaire (la mdme que )ors des 
premiere et seconde activlt^s) 

Faire connattre son opinion k quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d*apprentissage (les mdmes que lors des premiere et 
seconde activit^s) 

mfime habilet^ i d^velopper 
mdmes objectifs specif iques 
m6mes connaissances et techniques 

d) Identification dHine activity k r^aliser 

6crire une lettre pour faire connaftre son opinion sur le renouvellement des 
systdmes politiques. 

AMORCE AU SUJET 

a) Susciter IHnt^rdt des 6ldves et les amener k formuler une intention r^elle de 
communication k I'aide dHm 6l6ment d^Iencheur 

b) Proposer l*activit6 de production 6crite et identifier ou communiquer les objectifs 
d*apprentissage 

c) Identifier le public cible 

d) Ctioisir les moyens de diffusion 

e) STassurer que les 6ldves p<»s^ent les connaissances ndcessaires k la realisation de 
ractivite 

REALISATION DE L*ACTIVIT6 

fecrtre une lettre pour faire connattre son opinion sur les changements politiques 
affectant plusieuri? pays. 
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i iVALUATIOK DE L*ACTIVIT6 DR L»iLiVE PAR L'ENSEIGNANT ] 

V ^. — .^-^.-^^-^-.w^.-.^-. ^..^ .4 

Pour faciliter la cueillette dUnfortnations sur la performance de T^ldve, l*enseignant 
ou renseignante pourra utiliser une grille d'observation tir^e ou inspir^e de son 
materiel didactique ou quHl ou elle aura construitef en fonction de l*habilet^ ^ 
d^veloppe** chez l'61dve et de IMntention de communication sat isf aire. 

Cette grille d^observation permettra k Tenseignant ou Venseignante de juger si la 
performance de T^ldve est acceptable ou non en fonction du seuil de r^ussite qui a 
6t6 fix6f quant k I'habilet^ li d^velopper et aux connaissanees et techniques k utiliser. 
II ou elle Jugera ensuite des actions k prendre, soit pour mettre en Evidence les points 
forts de r^ldve, soit pour pallier ses faiblesses. 

3. COMMUNICATION AU PUBLIC CIBLB 

A la suite de revaluation de son discours par Tenseignant ou Tenseignantet Televe le 
communiquera au public cible. 
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BSQUISSE D^UNE LEQON TYPE 



LECTURE* (lie annde) 

Introduction 

Apr^s avoir amen6 les 6ldves k d^velopper leurs habiletes k produire oralement un 
dlscours informatif et h 6crire une lettre d'opinion, Tenseignant ou I'enselgnante jugera» 
en fonction de rint6r#t maintenu par les 6l^ves, s'll ou eUe peut poursuivre dans 
I'imm^diat le thdme L*avdnement de Vaa 2000 afin de les amener i d^velopper, cette 
fois-ci, leur habllet6 h lire des articles critiques, des 6ditoriaux ou des lettres d'opinion 
(objectif fix6 au programme). 

Dans l'6ventualit6 oO les 6ldves perdralent int6r#t pour le thdme qu'ils trouveraient 
r6pdtitlf ou ennuyeux k poursuivre, Tenseignant ou Tenseignante pourra changer 
carr^ment de sujet et saislr plus tard dans Tannic, I'occasion de d6velopper cette 
nouvelle habilet^. 

Voici k titre d'exemple, I'esquisse d'une legon type pouvant -se greffer aux lemons types 
«Production orale d'un discours informatif» et «Production 6crlte d'une lettre d'opinionw. 
Cet exemple, qui demeure k titre de suggestion, aidera I'cnseignant ou I'enseignante 4 
mieux visualiser la manidre dont 11 ou elle peut amener I'^ldve k d^veloppcr son habilet^ 
& lire des articles critiques, des 6ditoriaux ou des lettres d'opinion. 

Situation de communication : L'av6nement de I'an 2000 



PHASE 1. PLANIFICATION DE L'ENSBIGNANT 



a) Identification dhin sujet ou d*un ^v^nement pouvant susciter rint6r^t des 6l^ves et 
pour lequel lis seront amen^ k formuler une Intention de communication 

Les valeurs de la prochaine g^n^ration. 

• Pour obtenir la description d^taill^ d'une le«;on type en LECTURE veuillei vous r^ferer au Volet I - Comprehensioo 
ecrit«, section le^ona types. 

2.1 0 
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b) Identification d*une intention de communication ft satisfaire 



Connaftre I'opinion de quelqu'un sur un sujet. 

c) Identification des objectifs d'apprentissage relatifs i la comprehension du discours 

1) Habiletd A d^velopper : 

Lire un Editorial, un article critique ou une lettre d'opinlon. 

2) Proce^nis mental ft utiliser : 

l^valuer rinformation 

Pour ^valuer rinformation, I'^l^ve devra utiliser d'autres processus mentaux 
regroupant divers objectifs sp6cifiques relatifs ft Thabilet^ ft d^velopper. 

3) Objectifs sp^ifiques ft utiliser : 

Utiliser les objectifs d'apprentissage fix^s au programme qui pcrmettront ft 
l'6lftve de d^velopper son habilet^ ft lire un Editorial, un article-critique ou une 
lettre d'opinion pour satisfaire son intention de communication. Ces objectifs 
sont regroup^s sous chacun des processus mentaux utilises pour ^valuer 
rinformation. 

N. B. : Les objectifs d'apprentissage relatifs aux connaissances et aux techniques 
seront identifies par I'enseignant ou I'enseignante comme des hypothftses qui 
devront 6tre rdajustes aprfts I'objectivation selon les besoins des el^ves pour leur 
permettre de mieux comprendre le texte lu. De plus, comme ces objectifs sont 
consider^s comme des MOYENS au service de la comprehension du texte, ils ne 
seront done pas ft ^valuer. 

d) Identification des elements declencheurs 

II importe que I'enseignant ou i'enseignante identifie quelques Elements 
declencheurs (films, articles de journaux, personnes ressources, etc.) susceptibles 
d'etre utilises lors de I'amorce, afin de declencher Tinterdt des eleves. 

e) Identification des activites ft realiser 

Activites de lecture (Tcxtes et Contextes 4, Paroles) 
oeveloppement : «Les greffes du cerveau» 
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Rdinvestissement : «6tudiants tapageurs et puants» 

ifevaluation : «Le probi^mc du chdmage - il faut c^der la place aux jeunes>» 

PHASE 2. DfeVELOPPEMENT (premidre activity) 



1. AMORCE 

a) Suaclter l'int6rtt des 6ldves et les amener & formulcr une intention r6eUc de 
communication & I'aide d'une activity ddclcnchcur 

b) Proposer i'act!vit6 de lecture et Identifier ou communiquer les objectifs 
d*apprentissage 

c) S'assurer que les ^dves possddent le bagage de connaissances n^cessaires k la 
realisation de l*activ{t6 

2. REALISATION DE L'ACTIVITE 

L'^leve lira silencieusement I'^ditoriai, I'article critique ou la lettre d'oplnion 
prescrit, afin de connattre ropinion du locuteur ou de la locutrice sur les greffes du 
cerveau et dira s'il partage ou non Topinion exprim^e dans le discours. 

3. OBJECTIVATION 

L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

- le bilan de la lecture 

- les moyens utilises pour comprendre le texte 

a) le bUan de la lecture qui pourra s'effectuer A I'aide de pistes ou d'une grille 
d'objectivation, facilitant ai.isi le retour de I'eldve sur le sens du message. Cette 
partie de I'objectivation doit se faire seul. 

b) le retour sur les moyens (strategies) que Thieve aura utilises pour comprendre r,on 
texte. Cette partie de I'objectivation peut se faire en groupe. 
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4. ACQUISITION DE CONNAISSANCBS ET DE TECHNIQUES (les connaissances et 
techniques ne seront pas & ^valuer) 



Au cours de i'objectivation I'enseignant ou I'enseignante aura identlfi^ certaines 
connaissances ou techniques (prescrites au programme), r^pondant k un besoin et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les 61dves. 



PHASE 3« RfelNVESTISSEMENT (deuxidme ac tivity) 

Afin de permettre aux ^Ikves de renforcer les objectlfs d'apprentissage de la 
premiere activity, une autre activity similaire pourrait #tre proposde en conservant 
la mdine intention de communication et les mdmes objectifs d'apprentissage que ceux 
de la premiere activite. 

Pour r^aliser la phase R^investissement, Tenseignant ou Tenseignante r6p6tera les 
Stapes 1, 2, 3 et 4 de la phase 2 : D6veIoppement, avec une nouvelle activite, 
c'est-d-dire : 

Situation de communication : Les valeurs ue la generation present e 
I ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT, s»il y a lieu \ 

L I 

a) Identification d^un dv^nement ou d*un sujet pouvant suf^iter IMnt^rdt des 6ldves et 
pour lequel ils seront amends & formuler une intention r^elle de communication 
{peut dtre identique ou different de la premidre activity) 

Lecture d*un article de journal decrivant des comportements estudiantins. 

b) Identification d^une intention de communication h satisfaire (la mdme que lors de 
la premidre activite) 

Connaitre Topinion de quelqu*un sur un sujet. 
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c) Wentlflcation des objectifs <rapprentissage (les mfemes que lors de la prcmidre 
activity) 

1) mdme habllet^ d d^velopper 

2) mftme processus mental 

3) mdines objectifs spdcifiques 

4) nouvelles hypotheses quant aux connaissances et aux techniques 

d) Identification dhine activity & r6aliser (peut dtre identique ou diff^rentc de celle 
planifi^e au depart) 

Lire un article critique, un Witorial ou une Icttre d'opinion ayant pour sujet : les 
pays riches et les pays pauvres. 

AMORCE 

a) Susciter lMnt6r6t des 6ldves et les amener k formuler une intention r^elle de 
communication k l*aide dhin 6I6ment d6clencheur 

b) Proposer l'activit6 de lecture et Identifier ou communiquer les objectifs 
d*apprentissa|fe 

c) S^assurer que les dldves possddent les connaissances n^cessaires k la realisation de 
I'activite 

REALISATION DE L'ACTlVITfe 

L'^ldve lira silencieusement l'6dltorial, Tarticle-critique ou la lettre d'opinion 
prescrlts, afin de connattre I'opinion du locuteur ou de la locutrice sur le 
comportement tapageur de certains 6ldves dans I'autobus. U ou elle dira sMl partage 
ou non I'oplnion exprim^e dans le discours. 
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3. OBJECTIVATION 



L'objectivation s'effectuera en deux parties : 

- le bllan de la lecture 

- les moyens utilises pour comprendre le texte 

a) le bilan de la lecture qui pourra s'effectuer k I'aide de pistes fournies par 
I'enseignant ou I'enseignante ou k Taide d'une grille d'objectivation, facilitant ainsi 
le retour de I'^ldve sur le sens du message. Cette partie de Tobjectivation doit sc 
faire seul. 

b) le retour sur les moyens (strategies) que I'^ldve aura utilises pour comprendre son 
texte. Cette partie de l'objectivation peut se faire en groupe. 

4. ACQUISITION DE CONNAISSANCBS BT DB TECHNIQUES (diff^rentes de la 
premiere activity) 

Au cours de l'objectivation I'enseignant ou I'enseignante aura identifie de nouvelles 
connaissances et techniques (prescrites au progframme) r^pondant k un bcsoin et 
pouvant favoriser une meilleure comprehension du message chez les eidves. 

PHASE 4. feVALUATION (trolsi^me actlvttfe) 

Lorsque I'enseignant ou I'enseignante jugera que I'^Idve est prfit k 6tre lvalue, il 
choisira une nouvelle activity, (la dernidre) k partir de laquelle I'eldve sera evalu6 sur 
son habilete d lire un editorial, un article-critique ou une lettre d'opinion, sur le 
processus mental requis pour le ddveloppement de cette habilete et sur sa capacity de 
satisfaire une intention de communication. 

En proposant cette nouvelle activity d'^criture qui sera evaluee, I'enseignant ou 
I'enseign^ante devra conserver la mdme intention de communication et les mdmes 
objectifs d'apprentissage que ceux des premldre et seconde aotivites. Seul le sujet ou 
le thdme pourra fitre different. 

Pour realiser la phase Evaluation, I'enseignant ou i'enseignante repetera les etapes 1 
et 2 de la phase 2 : Ddveloppement, avec une nouvelle activlte. L'etape 3, 

o ... 
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(I'objectivation) est remplac^e par revaluation de I'activit^ de l'6l^ve par I'enseigfnant 
ou Tense ignante. 

Situation de communication : L'av^nement de I'an 2000 
; ADAPTATION PAR L'ENSEIGNANT» s*il y a lieu ! 

a) Identification dHin 6v6nement ou dhin sujet pouvant susciter IMnt^rfit des ^idves et 
pour lequel Us seront amen^ i formuler une intention rdelle de communication 
(peut dtre identique ou different des premidre et secoiide activitds) 

Le probldme du chdmage croissant chez les jeunes. 

b) Identification d*une intention de communication k satisfaire (la m£me que lors des 
premiere et seconde activit^s) 

Connattre ropinion de quelqu'un sur un sujet* 

c) Identification dea objectifs d'apprentissage (les m6mes que lors des premidre et 
seconde activit^s) 

mtme habilet^ i d^velopper 
mfime processus mental 
rodmes object tfs specif Iques 

d) Identification d*une activity A r^aliser 

Lire un editorial, un article-critique ou nne lettre d^oplnion proposant aux atn§s de 
laisser la place aux jeunes et dire si cette opinion est partag6e ou non. 

AMORCE 

a) Susciter rint6rdt des 6ldves et les amener k formuler une intention r^elle de 
communication & I'aide d*un ^I^ment d^clencheur 

b) Proposer TactivitS de lecture et identifier ou communiquer les objectifs 
d*apprentissage 
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c) S^assurer que 1^ didves possddent les connaissancea n^essair^ & ia realisation de 
I'activite 



2. REALISATION DB L'ACTIVIT6 

L'61^ve lira silencieusement l'6ditorial> I'article-critique ou la lettre d'opinion prescrit 
afin de connaftre I'opinion du locuteur ou de la locutrice sur les solutions possibles au 
probldme des chdmeurs ti dira s'il partag^e ou non eette opinion. 

i ivALUATION DB L*ACTIVIT6 D^B L'tL^VE PAR L*BNSBIGNANT ] 

L ^ ^ — , — — ., , 

Pour faciliter la cueillette d'informations sur la performance de I'^l^ve, I'enseignant 
ou I'enseie^ante pourra utiliser une grille d'observation tir^e ou inspir^e de son 
materiel didactique ou qu'il ou elle aura construite et ce, en fonction de Itiabilet^ & 
d^velopper chez I'dldve et du processus mental k utiliser pour r^aliser I'intention de 
communication. 

Cette grille d'observation permettra k I'enseignant ou i I'enseignante de mesurer et 
de juger si la performance de I'^ldve est acceptable ou non en fonction du seuil de 
r^ussite qui a ^t^ fix^ quant k Itiabilet^ & d^velopper. 11 ou elle jugera ensuite des 
actions k prendre, soit pour mettre en Evidence les points forts de I'^ldve, soit pour 
pallier ses faiblesses. 
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